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RESUMO

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS INTERDISCIPLINARES NO ENSINO
FUNDAMENTAL: A CULTURA MAKER NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA FISICA DE SANTA CATARINA

Autora: Miria Gomes Coelho
Orientador: Dr. Mauricio Rizzatti

A Geografia exerce papel central na formagédo de sujeitos criticos e conscientes,
especialmente diante dos desafios socioambientais contemporaneos. Contudo, seu
ensino ainda é frequentemente marcado por praticas excessivamente tedricas e
transmissivas, o que pode limitar o engajamento discente e a construgdo de
aprendizagens significativas. Nesse contexto, esta pesquisa analisou as contribuicdes
da Aprendizagem Baseada em Projetos Interdisciplinares (ABProj) e da Cultura Maker
para o ensino de Geografia Fisica de Santa Catarina, com foco na promog¢ao de uma
aprendizagem ativa, colaborativa e contextualizada. O estudo teve como objetivo geral
compreender as potencialidades dessas metodologias ativas no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente no contexto do Centro Educacional Pedro Rizzi, no
municipio de Itajai (SC). Buscou-se investigar de que forma a integracdo entre
disciplinas e o uso de recursos tecnoldgicos — como impressao 3D, modelagem digital
e producdo de maquetes fisicas — podem transformar a sala de aula em um espaco
mais interativo, reflexivo e voltado a analise de problemas reais, como as areas de
risco de inundacdo no municipio. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de
natureza participante, envolvendo diretamente docentes e estudantes do 7° ano do
Ensino Fundamental. Foram utilizados questionarios aplicados antes e apds a
implementacdo da sequéncia didatica, além de entrevistas semiestruturadas com
professores. A analise dos dados ocorreu por meio de codificagao tematica, conforme
proposta por Braun e Clarke (2006), possibilitando identificar padrées de percepgao,
desafios enfrentados e transformacdes decorrentes da intervencdo pedagdgica. A
proposta didatica contemplou a producdo de maquetes tridimensionais do relevo
catarinense com uso de impressora 3D, confec¢cdo de moldes e réplicas em gesso,
pesquisa orientada, elaboracdo de jogos pedagdgicos, folders explicativos e
apresentacgdes orais. O trabalho foi desenvolvido de forma interdisciplinar, articulando
as areas de Geografia, Matematica, Ciéncias, Artes e Lingua Portuguesa, desde o
planejamento até a socializagédo dos resultados. Também foram realizados momentos
de formacao docente, com foco na integragdo curricular e no uso intencional das
tecnologias educacionais. Os resultados evidenciaram aumento do interesse dos
estudantes pela Geografia, maior participagdo nas atividades e ampliacdo da
interagcdo entre os conteudos das diferentes disciplinas. Observou-se, ainda, o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, praticas e socioemocionais, bem como o
fortalecimento da autonomia e do pensamento critico. Os materiais produzidos
passaram a compor o acervo didatico da escola, ampliando as possibilidades de uso
futuro. Conclui-se que a ABProj Interdisciplinar, aliada a Cultura Maker, contribui
significativamente para a constru¢ao de praticas pedagogicas inovadoras e para uma
formagao geografica mais integrada e significativa.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Metodologias Ativas. Formacdo de
Professores. Tecnologias Educacionais. Impresséo 3D.



ABSTRACT

PROJECT-BASED INTERDISCIPLINARY LEARNING IN ELEMENTARY
EDUCATION: THE MAKER CULTURE IN THE TEACHING-LEARNING PROCESS
OF PHYSICAL GEOGRAPHY IN SANTA CATARINA

Author: Miria Gomes Coelho
Advisor: Dr. Mauricio Rizzatti

Geography plays a central role in the education of critical and socially aware individuals,
especially in light of contemporary socio-environmental challenges. However, its teaching is
still often characterized by overly theoretical and transmissive practices, which may limit
student engagement and the construction of meaningful learning. In this context, this research
analyzed the contributions of Interdisciplinary Project-Based Learning (PBL) and Maker
Culture to the teaching of Physical Geography of Santa Catarina, focusing on the promotion of
active, collaborative, and contextualized learning. The main objective of this study was to
understand the potential of these active methodologies in the teaching-learning process,
particularly within the context of Centro Educacional Pedro Rizzi, in the municipality of Itajai
(SC), Brazil. The study sought to investigate how interdisciplinary integration and the use of
technological resources—such as 3D printing, digital modeling, and the production of physical
models—can transform the classroom into a more interactive and reflective environment
oriented toward the analysis of real-world problems, such as flood-risk areas in the
municipality. This research is qualitative in nature and characterized as participatory, directly
involving teachers and seventh-grade students from Elementary School. Data collection
included questionnaires administered before and after the implementation of the didactic
sequence, as well as semi-structured interviews with teachers. Data were analyzed through
thematic coding, following Braun and Clarke (2006), enabling the identification of patterns of
perception, challenges faced, and transformations resulting from the pedagogical intervention.
The didactic proposal included the production of three-dimensional models of Santa Catarina’s
relief using 3D printers, the creation of molds and plaster replicas, guided research activities,
the development of educational games, informational folders, and oral presentations. The
project was developed in an interdisciplinary manner, integrating Geography, Mathematics,
Science, Arts, and Portuguese Language from planning to the presentation of results. Teacher
training sessions were also conducted, focusing on curriculum integration and the intentional
use of educational technologies. The results indicated increased student interest in
Geography, greater participation in classroom activities, and stronger integration among
curricular contents from different subject areas. The study also revealed the development of
cognitive, practical, and socio-emotional skills, as well as the strengthening of autonomy and
critical thinking. The materials produced became part of the school’s teaching resources,
expanding future pedagogical possibilities. It is concluded that Interdisciplinary Project-Based
Learning, combined with Maker Culture, significantly contributes to the development of
innovative teaching practices and to a more integrated and meaningful geographical education.

Keywords: Geography Teaching. Active Methodologies. Teacher Training. Educational
Technologies. 3D Printing.
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1 INTRODUGAO

A Geografia constitui-se como um campo do conhecimento fundamental para a
compreensao das dindmicas naturais e humanas que organizam o espago geografico,
possibilitando a analise integrada do relevo, do clima, da vegetacgao, da populagao, da
economia, da cultura e das questdes socioambientais. No contexto escolar, seu ensino
ultrapassou a leitura cartografica e a memorizagao de conceitos, assumindo um papel
formativo voltado ao desenvolvimento do pensamento critico, da leitura espacial e da
compreensao das relagcdes sociedade—natureza. A Geografia Escolar, nesse sentido,
contribuiu para a formagéao de sujeitos capazes de interpretar o mundo em que vivem

e de atuar de forma consciente frente aos desafios contemporaneos.

A experiéncia docente no ensino fundamental evidenciou, contudo, que praticas
pedagogicas excessivamente conteudistas e fragmentadas ainda predominavam no
cotidiano escolar, limitando o envolvimento dos estudantes e dificultando a construgéo
de aprendizagens significativas. Essa realidade, vivenciada na pratica profissional da
pesquisadora, despertou inquietacdes relacionadas a necessidade de aproximar o
ensino de Geografia da realidade dos alunos, valorizando seus saberes, suas
experiéncias e sua participacao ativa no processo de aprendizagem. Levar a sala de
aula para a academia constituiu-se, portanto, como um movimento necessario para

compreender e ressignificar a pratica docente.

Nesse contexto, emergiu a busca por metodologias que possibilitassem romper
com a légica da repeticao e da reproducao de conteudos, favorecendo a construgao
do conhecimento de forma critica e contextualizada. As Metodologias Ativas de
aprendizagem apresentaram-se como alternativas pedagdégicas capazes de deslocar
o foco do ensino centrado no professor para praticas que valorizassem o protagonismo
discente, o trabalho colaborativo e a articulagdo entre teoria e pratica. Conforme
destacam Bacich e Moran (2018), tais metodologias favoreceram processos formativos
mais autdbnomos, nos quais os estudantes participaram ativamente da resolucéo de

problemas e do desenvolvimento de projetos significativos.

No ensino de Geografia, a ABProj (ABP), especialmente quando desenvolvida
de forma interdisciplinar, configurou-se como uma estratégia potente para integrar

diferentes areas do conhecimento e promover a compreensao critica do espacgo



17

geografico. Ao trabalhar com projetos vinculados a realidade local, como os aspectos
da Geografia Fisica de Santa Catarina, tornou-se possivel articular conteudos
curriculares as vivéncias dos estudantes, fortalecendo a leitura do territorio e a analise

das paisagens.

Nesse sentido, Castellar (2016, p. 24) destacou que:
Estimular a crianca a pensar, a desenvolver uma determinada competéncia,
a tomar uma decisao importante, a compreender determinados olhares pelo
mundo, € uma acgéo que envolve situagdes de aprendizagem que propiciam
trabalhar na perspectiva da metodologia de projetos. Ao mesmo tempo, € uma
proposta que também estimula o professor a rever seu proprio papel em sala
de aula.

Apesar do reconhecimento das potencialidades das Metodologias Ativas, sua
implementagao no contexto escolar ainda representou um desafio, sobretudo no que
se refere ao planejamento, a interdisciplinaridade e a avaliagdo das aprendizagens. A
adogao da ABProj exigiu reorganizagao curricular, dominio conceitual dos conteudos
geograficos e investimento na formacdo docente, aspectos que nem sempre
encontraram condigcdes favoraveis nas instituicdes escolares. Moran (2015) apontou
que a transigdo para praticas pedagogicas mais participativas implicou mudancgas

estruturais e culturais, demandando tempo, reflexdo e acompanhamento pedagogico.

Diante desse cenario, esta pesquisa buscou responder a seguinte questao:
como a ABProj Interdisciplinares pode contribuir para a Geografia Escolar? O estudo
teve como foco compreender as potencialidades dessa abordagem no ensino de
Geografia Fisica de Santa Catarina, a partir da pratica docente e do planejamento
interdisciplinar desenvolvido no Centro Educacional Pedro Rizzi, no municipio de Itajai

(SC), com turmas do 7° ano do Ensino Fundamental.

Ao investigar a construgdo e a aplicacdo de uma sequéncia didatica
interdisciplinar, a pesquisa analisou as contribuicbes da ABProj para o cotidiano
escolar, considerando tanto a pratica dos docentes quanto o envolvimento dos
estudantes no processo de aprendizagem. Nesse percurso, a avaliagdo foi
compreendida como parte integrante do processo pedagdgico, articulada ao

planejamento e a execugao das atividades, e ndo como um momento isolado.
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Assim, a presente dissertacdo teve como objetivo geral compreender as
potencialidades da ABProj Interdisciplinares e da Cultura Maker como facilitadoras do

processo de ensino-aprendizagem da Geografia Fisica de Santa Catarina.

De forma especifica, a pesquisa buscou:

. analisar os fundamentos tedricos e praticos das Metodologias Ativas,
especialmente da ABProj Interdisciplinares, no ensino de Geografia;

o planejar, aplicar e avaliar uma sequéncia didatica interdisciplinar sobre
a Geografia Fisica de Santa Catarina, utilizando recursos da Cultura Maker para
promover a aprendizagem ativa, colaborativa e significativa dos estudantes;

o diagnosticar os principais desafios enfrentados por docentes no
planejamento e na execugao de praticas interdisciplinares com Metodologias Ativas,
identificando suas necessidades formativas;

o compreender as percepgbdes e experiéncias dos alunos do 7° ano
(turmas 701 e 703) em relacao as estratégias pedagodgicas inovadoras, avaliando seus
impactos no engajamento e na aprendizagem; e

o propor um modelo de formagao docente continuada, por meio de uma
cartilha pedagogica, voltado a implementacdo de Metodologias Ativas, promovendo a

colaboracéao entre professores e a integracao curricular.

Inserida no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede
Nacional (PROFGEOQ), na linha de pesquisa Linguagens no Ensino de Geografia, esta
investigacado resultou na elaboragdo de dois produtos educacionais: uma cartilha
pedagogica intitulada Metodologias Ativas em Acé&o: praticas inovadoras para uma
educacdo transformadora — propostas interdisciplinares, rubricas e sequéncias
didaticas para aplicar metodologias ativas com intencionalidade pedagogica e o jogo
didatico Expedigcao Catarinense. Ambos foram concebidos como materiais de apoio a
formagao docente e a implementacdo de praticas pedagdégicas fundamentadas na
ABProj Interdisciplinares, contribuindo para o fortalecimento da Geografia Escolar e
para a construgcdo de uma educagao geografica mais critica, participativa e

significativa.

A presente dissertacao foi organizada em seis segdes. A primeira apresentou
a introdugao, na qual a pesquisa foi caracterizada, justificada e problematizada, bem
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como foram expostos os objetivos. A segunda seg¢do abordou a fundamentagéo
tedrica, discutindo o ensino de Geografia, a formagdo do pensamento critico e as
Metodologias Ativas, com destaque para a Aprendizagem Baseada em Problemas,
em Projetos e em Praticas Integradoras. A terceira secdo apresentou a metodologia,
o delineamento da proposta, os instrumentos de coleta e os procedimentos de analise.
A quarta secgéo apresentou os resultados da aplicagao da proposta junto a estudantes
e professores. A quinta se¢ao apresentou os produtos educacionais desenvolvidos: a
cartilha pedagogica para docentes e o jogo pedagogico Expedicdo Catarinense. Por
fim, a sexta seg¢ao apresentou as consideracgoes finais da dissertagédo, seguidas pelas

referéncias, apéndices e anexo.



20

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O Ensino de Geografia e a formagao do pensamento critico

Neste trabalho, as Metodologias Ativas, a ABProj, a aprendizagem colaborativa
e a Cultura Maker sdo compreendidas como estratégias didatico-metodologicas a
servigco da Geografia Escolar, e ndo como fins em si mesmas. O referencial tedrico
fundamenta-se no dialogo entre o campo do Ensino de Geografia e contribuicdes da
educacao, com o objetivo de sustentar praticas pedagodgicas que favoregam a leitura
critica do espago geografico, a compreensao das paisagens e a analise das relagdes

socioambientais no contexto escolar.

O ensino de Geografia contribui de forma relevante na formagao de individuos
criticos e conscientes, para que desempenhem seu papel na sociedade com
discernimento. Além de transmitir conhecimentos sobre paisagens, territorios e
fendbmenos espaciais, a Geografia escolar deve possibilitar a compreensdo das
relagdes entre sociedade e natureza, permitindo que os estudantes analisem os

processos sociais, politicos, econdmicos e ambientais de maneira integrada.

Segundo Cavalcanti (2008), a Geografia € uma ciéncia que possibilita a leitura
do mundo, contribuindo para que os alunos desenvolvam habilidades de interpretacao
e analise critica da realidade em que estao inseridos. A autora destaca que o ensino
dessa disciplina deve ir além da memorizacdo de informagdes, promovendo a
compreensao das dinamicas territoriais e dos impactos das acdes humanas no espaco
geografico. Como afirma Cavalcanti (2002, p. 85), "ensinar Geografia € possibilitar ao
aluno a construgao de um pensamento espacial critico, que o ajude a compreender o

mundo em que vive e a atuar nele de forma consciente".

Nesse sentido, Callai (2005) enfatiza a importancia da Geografia na formagéo
cidadao, ressaltando que o ensino dessa disciplina deve estar voltado para a
construcdo de uma consciéncia espacial e social. O objetivo ndo é apenas ensinar
conceitos geograficos, mas auxiliar os estudantes a compreenderem sua insergao no

mundo e suas possibilidades de atuagao nele.

Ja Kaercher (2004) reforgca essa perspectiva ao argumentar que a Geografia
escolar precisa ser problematizadora, incentivando os alunos a questionarem as

desigualdades socioespaciais e a refletirem sobre os processos histéricos que
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estruturam os territérios. Dessa forma, o ensino geografico contribui para a formagéao
de sujeitos que compreendam criticamente as contradigbes do mundo

contemporaneo.

Castellar (2015) complementa essa abordagem ao destacar que a Geografia
deve utilizar metodologias que favorecam a autonomia intelectual dos estudantes,
como estudos do meio, cartografia tematica e analise de fontes diversificadas. O uso
de Metodologias Ativas, nesse contexto, possibilita que os alunos se tornem
protagonistas de sua aprendizagem, desenvolvendo o pensamento espacial e a
capacidade de interpretacdo critica do territério. "A Geografia escolar deve ser
compreendida como um espaco de reflexao e agao, no qual os alunos séo estimulados
a perceber as dindmicas territoriais e a interagir com elas de maneira consciente"
(Castellar, 2015, p. 42).

Nesse sentido, Castrogiovanni e Tonini (2019) apontam que a pratica docente
deve ser pautada na contextualizacdo e na problematizacdo, aproximando os
conteudos geograficos da realidade dos alunos. Isso implica a necessidade de
estratégias pedagodgicas que incentivem a analise de problemas socioambientais,

como mudangas climaticas, urbanizagdo desordenada e desigualdade territorial.

Dessa forma, o ensino de Geografia deve estar alinhado a uma perspectiva
critica e emancipatéria, permitindo que os estudantes compreendam as relagdes
socioespaciais e participem ativamente para a evolugéo da sociedade. O desafio para
os docentes, portanto, € articular teoria e pratica de maneira significativa, utilizando a
educacao geografica como um recurso relevante para a transigdo para um mundo
tecnolégico, mas ndao menos humano. Assim, a Geografia possibilita uma leitura
dinamica da realidade, favorecendo a adogao de Metodologias Ativas que estimulam
a participacao e a construcado do conhecimento de forma colaborativa.

O estudo das Metodologias Ativas no ensino de Geografia esta fundamentado
com diversificados tedricos e referenciais que fornecem uma base sodlida para a

analise e compreensao da pratica pedagogica.
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2.2 Metodologias Ativas e aprendizagem no ensino de Geografia

No ensino de Geografia, a Aprendizagem Ativa contribui para que os
estudantes desenvolvam habilidades de analise espacial, interpretagado da paisagem
e compreensao das relacdes entre sociedade e natureza, elementos centrais da

Geografia Escolar.

As Metodologias Ativas constituem um conjunto de abordagens pedagdgicas
que colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem, promovendo sua
participagdo ativa na construgdo do conhecimento. No ensino de Geografia, essas
metodologias dialogam diretamente com a necessidade de desenvolver o pensamento

espacial critico e a compreenséo integrada dos fendmenos geograficos.

Segundo Bacich e Moran (2018), as Metodologias Ativas favorecem a
autonomia, a colaboracgao e a reflexao critica, rompendo com modelos tradicionais
centrados na transmissao de conteudos. Essa perspectiva encontra consonancia com
o ensino de Geografia ao possibilitar que os estudantes investiguem problemas reais,

analisem dados espaciais e proponham interpretacdes sobre o territério.

A aprendizagem ativa fundamenta-se em pressupostos construtivistas e
socioculturais, nos quais o conhecimento € construido a partir da interagdo entre
sujeitos e contexto. Vygotsky (1984, 1989) destaca que a aprendizagem ocorre por
meio da mediagao social, sendo a interagao elemento central para o desenvolvimento
cognitivo. No contexto da Geografia escolar, essa abordagem favorece praticas

investigativas, trabalhos em grupo e analises coletivas do espaco geografico.

Assim, as Metodologias Ativas ndo sdo compreendidas como um fim em si
mesmas, mas como estratégias pedagodgicas que potencializam o ensino de
Geografia ao aproximar os conteudos da realidade dos estudantes e estimular o

protagonismo discente.

2.3 Metodologias Ativas: aprendizagem baseada em problemas, projetos e
praticas integradoras

A diversidade de Metodologias Ativas permite a adocado de diferentes

estratégias pedagogicas, que podem ser combinadas de acordo com os objetivos de
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aprendizagem. Bacich e Moran (2018, p. 55) comparam essa diversidade a um
cardapio educativo, no qual a combinagao equilibrada de abordagens contribui para
uma aprendizagem mais significativa. Essas abordagens tornam-se especialmente
relevantes no ensino de Geografia ao possibilitarem a problematizagao de fenbmenos
socioambientais, a analise de territérios e a compreensao critica das dinamicas

espaciais em diferentes escalas.

Entre as principais Metodologias Ativas, destacam-se a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) e a ABProj (ABProj), amplamente utilizadas no ensino

de Geografia por sua capacidade de articular teoria e pratica.

A Aprendizagem Baseada em Problemas propde que os estudantes enfrentam
situagdes-problema reais ou simuladas, mobilizando conhecimentos prévios,
realizando pesquisas e construindo solugbes de forma colaborativa. Barrows (1986)
destaca que essa metodologia desenvolve habilidades de resolugado de problemas,
pensamento critico e aprendizagem auténoma. No ensino de Geografia, a ABP
permite explorar questdes ambientais, sociais e territoriais, aproximando o conteudo

da realidade dos alunos. As etapas desse processo sé&o apresentadas na Figura 1.

Figura 1 - Etapas necessarias para a implantacao da Aprendizagem Baseada em

Os alunos recebem um problema para resolver, Os alunos trabalhamlindjvidualmente o‘i' em
geralmente relacionado a situagdes da vida real ou grupo para propor solugoes para o problema.
do cotidiano, sem uma solugao previamente Essa etapa pode incluir esbogos, diagramas,

definida. magquetes ou até discussdes com
especialistas.

APRENDIZADO
BASEADO EM
L PROBLEMA 3.
Introdugéao ao Desenvolvimento
problema de solugoes

Para resolver o problema, os 2, ’ T m——
alunos precisam pesquisar, Pesquisa e 3 F : 3
reunir informagaes e explorar i Haoeh Reflexdo e feitauma re;vgséo e rgféexéo
diferentes conhecimentos e nvestigagao revisio sobrde o CI;{G' ol afpren ido e os
habilidades. esafios enfrentados.

Apresentagao de resultados: Os alunos
apresentam suas solugoes e aprendizados,
possibilitando discussoes e o
compartilhamento de ideias com os colegas.

Fonte: Moran (2015 — adaptado). Organizacao: Miria Gomes Coelho (2025).

A ABProj, por sua vez, constitui uma estratégia central desta pesquisa. Essa
metodologia possibilita a integragéo de diferentes areas do conhecimento em torno de
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um tema comum, favorecendo a interdisciplinaridade e a contextualizagdo dos
conteudos geograficos. Segundo Moran (2015, p. 60), por meio dos projetos os
estudantes desenvolvem autonomia, pensamento critico e capacidade de tomada de

decisodes, sendo avaliados ao longo de todo o processo.

Bacich e Moran (2018) definem a ABProj como uma metodologia na qual os
alunos se envolvem com desafios que extrapolam a sala de aula, conectando os
conteudos escolares a vida cotidiana. As etapas dessa metodologia s&o apresentadas
na Figura 2, e os atributos de projetos efetivos, conforme o Buck Institute for

Education, estao sintetizados na Figura 3.

Figura 2 - Etapas necessarias para a implantagao da ABProj.

» Nessa fase, sao definidos os objetivos do projeto, os conteudos a
1 Planejamento serem abordados, as estratégias de ensino e os recursos necessarios.
O planejamento envolve também a elaboragao de um cronograma e
a definicao de como sera feita a avaliacao.

« E a implementagao do projeto em sala de aula ou no ambiente
educacional. Nessa fase, o projeto € colocado em pratica,
envolvendo os alunos nas atividades propostas e monitorando o
progresso das acoes planejadas.

Ny

e Durante e apos a execugcao do projeto, € essencial realizar uma
avaliagao continua para verificar o que esta dando certo e o que pode
ser ajustado. A avaliacao deve ser reflexiva, buscando identificar os
resultados alcangados e as dificuldades encontradas.

Avaliacao

= * ApoOs a avaliagao, os resultados sao discutidos, e ajustes podem ser
Revisao e feitos para melhorar o projeto. O feedback dos alunos e dos
Feedback educadores ¢ importante para repensar as praticas e estratégias
utilizadas.

N AN

« Na fase final, € importante que os alunos apresentem os resultados
do projeto, promovendo a socializagao do conhecimento produzido.
Além disso, o encerramento deve incluir uma reflexao sobre o
processo de aprendizagem.

Encerramento

5 e Socializacao

S

Fonte: Moran (2015 — adaptado). Organizacao: Miria Gomes Coelho (2025).
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Figura 3 - Atributos de projetos efetivos.

Especificam produtt

que resolvem
problemas; cA::g:)l;lEsT'ggAs Reconhecem o
s EDUCATIVOS impulso para
e s i aprender, intrinseco

produtos que

permitem feedback; dos alunos;

Fonte: Moran (2015 — adaptado). Organizacao: Miria Gomes Coelho (2025).

Além dessas abordagens, outras praticas integram o conjunto das
Metodologias Ativas, como a sala de aula invertida, a Cultura Maker, a gamificagao, a

pesquisa de campo e as oficinas pedagdgicas, conforme apresentado na Figura 4.

Figura 4 - Tipos de Metodologias Ativas de Aprendizagem.

DLOGIAS ATIVAS

SALA DE AUI-’A_\‘ CULTURA GAMIFICA¢30 PES VISAS DE
INVERTIDA MAKER - cAmPO
APRENDIZADO
OFICINAS E
POR
PROBLEMAS STEAM

Organizacgéo: Miria Gomes Coelho (2025).

A sala de aula invertida (flipped classroom) propde que o estudo inicial do

conteudo ocorra de forma autbnoma, fora da sala de aula, reservando o tempo
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presencial para debates, aplicagdes praticas e desenvolvimento de projetos (Moran,
2015). Essa estratégia favorece o aprofundamento conceitual e o uso do tempo

escolar para atividades colaborativas.

A Cultura Maker, alinhada as competéncias da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), estimula o aprender fazendo, por meio da criagao de prototipos,
maquetes e solugdes praticas com o uso de tecnologias e materiais diversos. Segundo
Paula, Martins e Oliveira (2021), essa abordagem desenvolve autonomia, criatividade,
trabalho em equipe e competéncias digitais, sendo plenamente aplicavel ao ensino de

Geografia.

A gamificagao utiliza elementos de jogos em contextos educativos, aumentando
0 engajamento e a motivacdo dos estudantes. Murr (2020) destaca que essa
metodologia promove a aprendizagem de conceitos de forma ludica, estimulando a

participacao ativa e a resolugao de desafios.

A pesquisa de campo constitui pratica tradicional e essencial no ensino de
Geografia, possibilitando a observagéo direta dos fendmenos e a articulagéo entre
teoria e realidade. Neves (2010) ressalta que essa metodologia favorece a
contextualizacdo dos conteudos e a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos

estudantes.

As oficinas pedagdgicas e o design STEAM ampliam as possibilidades de
integragdo entre areas do conhecimento, permitindo a articulagdo entre Geografia,
Ciéncias, Artes e Tecnologia. Bacich e Moran (2017) apontam que essas praticas
favorecem a aprendizagem significativa e o desenvolvimento de competéncias

essenciais para o século XXI.

2.4 Aprendizagem colaborativa e perspectivas socioculturais no ensino de
Geografia

A aprendizagem colaborativa constitui elemento central das Metodologias
Ativas, pois enfatiza a construgcdo coletiva do conhecimento por meio da interagao
entre pares. Johnson e Johnson (2013) afirmam que a cooperagao promove melhores

resultados educacionais, além de desenvolver habilidades sociais e cognitivas.
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No ensino de Geografia, a aprendizagem colaborativa possibilita a analise
conjunta de problemas territoriais, a troca de perspectivas e a construgdo de
interpretacbes mais complexas sobre o espag¢o geografico. Behrens (2006, p. 71)
destaca que o estudante precisa superar o papel passivo e assumir postura critica,

investigativa e participativa, em parceria com o professor.

As teorias socioculturais da aprendizagem, especialmente as contribui¢gdes de
Vygotsky (1984), reforcam que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da
interagdo social e da mediagao. Essa perspectiva sustenta praticas pedagdgicas que

valorizam o dialogo, o trabalho em grupo e a contextualizagdo dos conteudos.

No contexto das Metodologias Ativas, o professor assume o papel de mediador
e orientador, articulando os interesses dos estudantes aos objetivos pedagdgicos.
Moran (2013, 2015) destaca que o docente atua como gestor de percursos de
aprendizagem, promovendo experiéncias educativas mais abertas, criativas e

significativas.

Ribeiro (2005), citado por Calza (2023, p. 16), afirma que os alunos que
vivenciam esse método adquirem maior confianga em suas decisées, melhoram o
relacionamento com os colegas, desenvolvem gosto pela resolugédo de problemas,
aprendem a se expressar com maior clareza, tanto na forma escrita quanto oral, e
experienciam situacbes que exigem a tomada de decisdes de forma autbnoma,

fortalecendo a autonomia no pensar e no agir.

As Metodologias Ativas de ensino-aprendizagem priorizam a participagao
efetiva dos alunos no processo educativo, a construgdo do conhecimento e a
aplicagao pratica dos conceitos. De acordo com a piramide de aprendizagem proposta
por William Glasser (Figura 5), os niveis mais elevados de aprendizagem ocorrem
quando o estudante ensina, uma vez que O preparo para esse momento envolve
processos cognitivos mais complexos e aprofundados. Dessa forma, justifica-se o uso
dessas metodologias, considerando que elas exigem maior envolvimento e

preparacgao dos discentes durante as discussdes e o desenvolvimento dos conteudos.
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Figura 5 - Piramide de Aprendizagem de William Glasser.
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Fonte: CER — Centro Sebrae de Referéncia em Educagdo Empreendedora (s.d.).

No campo educacional, diferentes contribuicbes tedricas apresentam
interpretacdes diversas sobre o processo de ensino e aprendizagem, as quais podem
subsidiar a pratica pedagdgica de maneira complementar, desde que integradas de
forma coerente aos objetivos educacionais e as especificidades da area de

conhecimento.

Diferentes abordagens educacionais contemporaneas destacam a importancia
da participacao ativa do estudante no processo de aprendizagem. Nesse sentido, as
Metodologias Ativas buscam superar modelos centrados apenas na transmissao de
conteudos, favorecendo a construgao do conhecimento por meio da investigagao, da
resolugdo de problemas e da interagdo entre os sujeitos envolvidos no processo
educativo. Conforme Bacich e Moran (2018), essas estratégias ampliam o
protagonismo discente e estimulam a autonomia intelectual, possibilitando

aprendizagens mais significativas.

De modo convergente, a teoria da piramide de aprendizagem de Glasser (2010)
indica que a compreensao e a retencao dos conteudos sao potencializadas quando
os alunos participam de atividades praticas e assumem o papel de sujeitos ativos do
processo educativo. O autor enfatiza que o engajamento e a aplicacao concreta dos
conhecimentos favorecem aprendizagens mais duradouras, aspecto relevante para o
ensino de Geografia, especialmente quando se busca articular conceitos teéricos com

situacdes do espaco vivido.
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Embora apresentem enfoques distintos, ambas as abordagens reconhecem a
centralidade da participagao discente como elemento estruturante do processo de
aprendizagem, aspecto que fundamenta o uso das Metodologias Ativas no contexto

escolar.

A aplicacédo dessas metodologias torna-se ainda mais significativa quando
desenvolvida por meio de projetos interdisciplinares, os quais se configuram como
estratégias que favorecem a integragédo curricular, estimulam a cooperagédo entre
diferentes areas do conhecimento e possibilitam aos alunos uma compreensao

ampliada dos problemas socioespaciais e das questdes geograficas.

Nesse contexto, destaca-se a relevancia da formacao do professor mediador
para o éxito da proposta. A atuagao docente requer dominio conceitual das areas
envolvidas, bem como a capacidade de articular saberes de maneira coerente e
contextualizada. Além disso, o professor exerce papel fundamental na orientagao dos
estudantes, auxiliando-os a estabelecer relagdes entre diferentes conceitos e a aplicar

esses conhecimentos na analise e na resolugao de problemas do mundo real.

Conforme a analise de Soares Duque (et al., 2023, p. 33).

E hoje um desafio para as instituicdes de ensino formar professores e
prepara-los para envolver os alunos e torna-los participantes ativos no
processo de aprendizagem. Isso requer a valorizagdo do conhecimento
advindo do campo da educagdo e da compreensao da ciéncia. Essa
compreensao tedrico-metodolégica do ensino-aprendizagem possibilita a
criagdo de um ambiente onde o conhecimento é compartilhado e os
individuos sao fortalecidos e considerados competentes, auxiliando no
cumprimento desse desafio.

Por fim, a pesquisa analisou os desafios enfrentados por professores de
Geografia e de outras areas na implementacao de Metodologias Ativas baseadas em
projetos interdisciplinares, considerando aspectos como a limitagado de recursos, a
resisténcia a mudancas metodoldgicas, a heterogeneidade das turmas e as
necessidades individuais dos estudantes, com vistas a compreensao das condi¢des
concretas de aplicagdo dessa abordagem pedagdgica.

Por meio deste estudo, buscou-se contribuir para o avango do conhecimento
no campo da Geografia Educacional, para o aprimoramento das praticas pedagogicas

no ensino dessa disciplina e para o fortalecimento de propostas pedagdgicas voltadas
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a formacéo critica e a compreensao do espago geografico no contexto da educagao

basica, alinhando-se aos objetivos desta pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza aplicada,
desenvolvida no contexto do PROFGEOQO, uma vez que buscou articular investigagéo
académica e intervengdo pedagdgica, resultando na elaboracdo de um produto

educacional voltado ao ensino de Geografia Escolar.

Do ponto de vista dos procedimentos, trata-se de uma pesquisa-intervencao,
pois envolveu a implementacdo de uma proposta didatico-pedagdgica baseada na
ABProj Interdisciplinares, associada a Cultura Maker, com o objetivo de analisar suas
potencialidades no processo de ensino-aprendizagem da Geografia Fisica de Santa

Catarina.

3.1 Contexto e local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no Centro de Educacé&o Pedro Rizzi (Anexo A),
localizado no municipio de Itajai, Santa Catarina, envolvendo turmas do 7° ano do
Ensino Fundamental, especificamente as turmas 701 e 703. A escolha da instituigéo
ocorreu em funcao da atuagao profissional da pesquisadora no contexto escolar, o
que possibilitou uma aproximagao direta com a realidade investigada, além de
favorecer a observagao continua das praticas pedagdgicas e das interagbes em sala
de aula. A Figura 6 apresenta a localizagdo do Centro de Educagdo Pedro Rizzi no
municipio de Itajai (SC), permitindo situar espacialmente o contexto no qual a

pesquisa foi desenvolvida.
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Figura 6 - Localizagcado do Centro Educacional Pedro Rizzi, Itajai, Santa Catarina.
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Organizacgéo: Mauricio Rizzatti (2025).

Uma das turmas foi definida como grupo experimental, no qual foi aplicada a

proposta de ABProj Interdisciplinares, enquanto a outra atuou como grupo de
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comparagao, desenvolvendo os conteudos por meio de praticas pedagogicas

tradicionais.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram os estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental,
conforme mencionado, bem como os professores das disciplinas de Geografia,
Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias e Artes envolvidos no desenvolvimento do
projeto interdisciplinar. A participacdo dos estudantes ocorreu de forma coletiva,
respeitando os principios éticos da pesquisa em educacgdo, sem identificacdo

individual dos participantes.

3.3 Delineamento da proposta pedagodgica

A proposta pedagodgica desenvolvida nesta pesquisa fundamenta-se na
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj), articulada a Cultura Maker, tendo a
Geografia Escolar como eixo central do processo de ensino-aprendizagem. O
delineamento da proposta considerou os conteudos de Geografia Fisica do estado de
Santa Catarina, com énfase na leitura do relevo, na compreensdao da escala

cartografica e na relagao entre elementos naturais e o territorio.

considerando a Geografia Escolar como campo central do conhecimento, com
énfase nos conteudos de Geografia Fisica de Santa Catarina. O projeto foi
desenvolvido de forma interdisciplinar, integrando conhecimentos das areas de
Geografia, Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias e Artes, e orientado pelos
principios da Cultura Maker, que valoriza o aprender fazendo, a experimentacao e o

protagonismo discente.

A proposta foi concebida de forma interdisciplinar, envolvendo as disciplinas de
Geografia, Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias e Artes, buscando promover a
integragdo de saberes e a construgdo coletiva do conhecimento. Tal articulagéo
possibilitou que os estudantes mobilizassem diferentes competéncias cognitivas,

procedimentais e socioemocionais ao longo do desenvolvimento do projeto.

Do ponto de vista metodoldgico, a sequéncia didatica foi planejada em etapas
articuladas, conforme representado no fluxograma da Figura 7, contemplando:

a) levantamento de conhecimentos prévios;



b) problematizagédo dos conteudos;
C) pesquisa orientada;
d) desenvolvimento de atividades praticas;

e) socializagao dos resultados.
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Figura 7 - Fluxograma da Sequéncia Didatica a ser desenvolvida.
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R SEQUENCIA DIDATICA METODOLOGIAS
' eesauisa ATIVAS
. Definigao dos Objetivos: Foco na geografia fisica de Santa Catarina.
« Preparacdao do Modelo 3D: Uso do Modelo de Relevo 3D com exagero de 100 vezes.
. Software Creality Print 5.1: Fatiamento e ampliagcdao do modelo para impressdao em 6 partes.
« Impressao 3D: Impressdo das pecas com a Creality K1C.
« Moldes de Silicone: Producgdo de moldes a partir das pecas impressas.
« Réplicas em Gesso: Criagcao das maquetes que serao usadas pelos alunos.
2 FORMAGAO DE
DOCENTES
« Treinamento Inicial: Capacitacao sobre metodologias ativas e interdisciplinares.
» Uso de Tecnologia: Treinamento no uso de impressoras a laser e 3D.
« Workshop de Colaboracdo: Atividades praticas para facilitar aos docentes o planejar conjuntamente.
3 IMPLEMENTACAO
COM OS ALUNOS
« Exploragcao das Maquetes: Identificagcdo de formas geomorfolégicas, com suporte de Geografia,
Matematica e Artes.
« Desenvolvimento dos Temas Especificos: Cada grupo explora um tema da geografia fisica de SC.
. Grupo A: Alagamentos e enchentes em Itajai. Grupo E: Serras e influéncias climaticas.
. Grupo B: Formacao das planicies. Grupo F: Impacto das fozes e atividades econdmicas.
« Grupo C: Planaltos e suas localizagdes. Grupo G: Areas de conservacio e declividade do
relevo.
« Grupo D: Bacias hidrograficas.
« Pesquisa e Confecgdo de Cartas: Criagao de cartas para o jogo de tabuleiro.
« ldentificacao Geomorfolégica: Pintura das maquetes em gesso.
« Aulas Seminario: Preparacgdo e apresentacdo dos temas pesquisados.
« Criagdo de Folders Explicativos: Explicacdo das caracteristicas geograficas de SC.
INTEGRAGAO
DISCIPLINAR
« Geografia: Estudo do relevo e hidrografia de SC. Ciéncias: Processos de formagéao do relevo.
« Artes: Pintura e design nas maquetes e cartas. Lingua Portuguesa: Elaboracédo de textos e
apresentacdes.

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS -

« Matematica: Calculos de volume e declividade.

PLANEJAMENTO
CONJUNTO

o Atividades Praticas: Integracdo entre disciplinas e cronograma colaborativo.
« Exemplos Praticos: Discussdo de casos para aplicacao das metodologias.
DESENVOLVIMENTO DA
SEQUENCIA DIDATICA

. Integracao Interdisciplinar na Compreensiao Geomorfolégica de SC
. Analise de Experiéncias e Solugdes para a Pratica Interdisciplinar

DESENVOLVIMENTO DE
MATERIAIS DIDATICOS

« Elaboracdo de Materiais Didaticos e Folders Explicativos: Detalhes das regides estudadas.
« Uso de Recursos Audiovisuais para Aulas de Seminarios: Auxilio nas apresentacdes dos alunos.

FEEDBACK E AVALIAGAO
DOS PROFESSORES

» Indicadores de Sucesso: Discussao sobre o impacto das atividades.
« Reunides de Acompanhamento: Avaliagdo continua e feedback entre docentes.

. Critérios: Participacdo, profundidade da pesquisa, qualidade das cartas e folders, clareza nas
apresentagdes.

PLANO DE ESTUDO

Modelo de Sequéncia Didatica Interdisciplinar

Organizacgéo: Miria Gomes Coelho (2025)
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Esse delineamento teve como objetivo favorecer o protagonismo discente, a
aprendizagem significativa e a compreenséo dos conteudos geograficos a partir da
experimentacgdo, da investigagédo e da producdo de materiais concretos, alinhando-se

aos pressupostos da ABProj e da Cultura Maker.

A pesquisa foi organizada em trés etapas principais: (1) formacado dos
docentes; (2) implementagcdo da proposta pedagdgica; e (3) culminancia das

atividades.
1) Formacgao dos docentes:

Esta etapa envolveu encontros formativos com os professores das areas de
Geografia, Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias e Artes, com o objetivo de
alinhar a proposta metodolégica interdisciplinar. Foram discutidos os fundamentos das
Metodologias Ativas, a organizacdo dos projetos, o uso de recursos tecnoldgicos
(laboratorio maker, impressora 3D e cortadora a laser) e o planejamento conjunto das

atividades.

Como instrumento de coleta de dados nesta etapa, realizou-se entrevista
semiestruturada com as docentes participantes (Apéndice B), posteriormente gravada

e transcrita para analise.
2) Implementacao da proposta pedagdgica:

A intervencao foi desenvolvida na turma 703 (grupo experimental), ao longo de
27 aulas, no periodo de 26/06 a 22/08/2025, envolvendo sete grupos tematicos
relacionados a Geografia Fisica de Santa Catarina. As atividades incluiram
levantamento de conhecimentos prévios, pesquisas orientadas, produgdo de
maquetes em gesso a partir de modelo 3D, saida a campo, elaboragéo do livreto Field

Goods e desenvolvimento do jogo didatico Expedigao Catarinense.

Durante essa etapa, foram utilizados como instrumentos de coleta:

. Questionario diagndstico aplicado aos estudantes (Apéndice A);
. Diario de campo da pesquisadora;
. Registro fotografico das atividades;

. Producdes dos estudantes;
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. Avaliagao final de multipla escolha aplicada em ambas as turmas.

3) Culminancia:

A etapa final consistiu na socializagdo dos resultados em evento escolar,
envolvendo apresentacdo das maquetes, do jogo pedagogico e dos livretos
produzidos. Os estudantes apresentaram seus temas a colegas, professores e

familiares, promovendo protagonismo estudantil e integragéo escolar.

Nesta fase, os registros fotograficos, observagdes sistematicas e analise das

produc¢des finais compuseram o corpus da pesquisa.

3.4 Desenvolvimento das atividades praticas e produ¢ao das maquetes

A implementagdo da proposta pedagogica ocorreu de forma sistematizada,
seguindo as etapas da sequéncia didatica descritas no item anterior e ilustradas na
Figura 7, bem como o detalhamento das a¢des e instrumentos de coleta de dados

apresentados na Figura 9.
3.4.1 Levantamento de conhecimentos prévios dos estudantes

A primeira etapa da implementagdo consistiu no levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes acerca dos conteudos de Geografia Fisica de
Santa Catarina e de suas percepgdes sobre metodologias ativas. Para isso, foi
aplicado um questionario diagnodstico aos discentes, antes do inicio das atividades

praticas, conforme apresentado no Apéndice A.

Esse instrumento permitiu identificar concepgdes iniciais relacionadas ao relevo
catarinense, a leitura cartografica e ao uso de recursos tecnoldgicos no processo de
aprendizagem, servindo como subsidio para o desenvolvimento das etapas

posteriores da proposta.

3.4.2 Formagao e alinhamento com os docentes envolvidos

Paralelamente as atividades com os estudantes, foram realizados momentos
de formacgao e alinhamento pedagdgico com os professores das disciplinas envolvidas

no projeto interdisciplinar, conforme indicado na etapa “Formag&o dos docentes” da
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Figura 9. Esses encontros tiveram como finalidade apresentar a proposta
metodoldgica, discutir estratégias didaticas e planejar coletivamente as agbes a serem

desenvolvidas.

Nesse contexto, foi realizada uma entrevista semiestruturada com os
professores participantes, visando compreender suas concepgcdes sobre
metodologias ativas, interdisciplinaridade e Cultura Maker no ensino de Geografia. O
roteiro da entrevista encontra-se descrito no Apéndice B, constituindo um dos

instrumentos de coleta de dados da pesquisa.

3.4.3 Problematizagao dos conteudos e pesquisa orientada

Na sequéncia, foi desenvolvida a etapa de problematizacdo dos conteudos, na
qual os estudantes foram instigados a refletir sobre as caracteristicas do relevo
catarinense, sua representacao cartografica e suas implicagdes no territorio. Essa
fase foi mediada pelos professores das disciplinas envolvidas e articulada a pesquisa

orientada, utilizando livros didaticos, mapas, recursos digitais e discussdes em grupo.

Essa etapa teve como objetivo fornecer embasamento tedrico para o
desenvolvimento das atividades praticas subsequentes, especialmente aquelas

relacionadas a construcao e analise das maquetes.

3.4.4 Desenvolvimento das atividades praticas e producao das maquetes

Como parte central da proposta pedagdgica, os estudantes participaram do
desenvolvimento de atividades praticas fundamentadas nos principios da Cultura
Maker, com destaque para a producao de maquetes representativas do relevo do

estado de Santa Catarina.

Inicialmente, foi realizada a modelagem digital do relevo a partir do arquivo
“Modelo de Relevo 3D do Brasil”, desenvolvido pelo Prof. Dr. Jodo Henrique Quoos,
com exagero vertical de 100 vezes na escala cartografica 1:20.000.000. O modelo foi
importado para o software Creality Print 5.1, no qual foi recortado em nove partes e
ampliado em 640% para impressao.
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A impressao das pecas foi realizada com a impressora Creality K1C, utilizando
filamento PLA Premium branco de 1,75 mm, da marca F3D. O processo de impressao
totalizou 37 horas, 11 minutos e 53 segundos, com consumo aproximado de 2,0725
kg de filamento. O modelo final apresentou escala cartografica de 1:873.423, com
dimensdo maxima de 555 cm no sentido leste-oeste. A Figura 8 ilustra a

proporcionalidade entre o arquivo original e a ampliagcéo realizada.

Figura 8 - Ampliacdo do Modelo para o estado de Santa Catarina.
R - 2 B

Organizagéao: Autora (2025)

Apods a impressao, foi planejada a confecgdo de moldes para a produgao de
réplicas em gesso destinadas ao uso pedagdégico. Em funcéo do alto custo do silicone
inicialmente previsto, optou-se pela utilizagdo de fibra de vidro como alternativa
técnica viavel. A confecgao da forma foi realizada exclusivamente pela pesquisadora,
sem a participagao direta dos estudantes, considerando os riscos associados ao

manuseio desse material.

A partir da forma confeccionada, foram produzidas réplicas em gesso, etapa na
qual os estudantes participaram ativamente do preparo, manuseio e acabamento do
material, sob orientacdo dos professores envolvidos. Cada grupo recebeu uma
maquete para exploragao interdisciplinar, analisando aspectos relacionados ao relevo,

a escala cartografica, as proporgdes espaciais e as representagdes artisticas.
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3.4.5 Socializagcao dos resultados

A etapa final da proposta consistiu na socializagdo dos resultados, realizada
por meio de um evento escolar, conforme indicado na Figura 9. Nesse momento, os
estudantes apresentaram os produtos desenvolvidos a comunidade escolar,
participaram de exposigdes, jogos educativos e apresentagdes orais, fortalecendo o

protagonismo discente e a troca de saberes.

3.5 Procedimentos de analise dos dados

A analise dos dados foi realizada de forma articulada aos objetivos da pesquisa
e a natureza dos instrumentos de coleta utilizados, contemplando tanto dados de
carater quantitativo quanto qualitativo. Essa abordagem possibilitou uma
compreensao mais ampla das contribuicdes da ABProj Interdisciplinares e da Cultura

Maker no ensino de Geografia Fisica de Santa Catarina.

Os dados quantitativos foram provenientes dos questionarios aplicados aos
estudantes e aos professores, os quais permitiram identificar percepgdes, niveis de
engajamento, frequéncia de uso de metodologias ativas e avaliagdao das praticas
pedagogicas desenvolvidas. As respostas foram organizadas em quadros e graficos,
possibilitando a visualizagcdo comparativa dos resultados entre as turmas e a
sistematizacdo das informacbes coletadas. Esses dados subsidiaram a analise
descritiva apresentada no Capitulo 4, especialmente no que se refere aos resultados

dos questionarios aplicados.

Os dados qualitativos foram obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas
realizadas com os docentes participantes do projeto, bem como pelas observagdes
realizadas ao longo do desenvolvimento das atividades pedagdgicas. As entrevistas
foram transcritas integralmente e analisadas a partir da identificacdo de eixos
tematicos recorrentes, tais como: engajamento discente, planejamento
interdisciplinar, formagcao docente, desafios institucionais e percepg¢oes sobre as

Metodologias Ativas.

A analise qualitativa buscou identificar convergéncias e divergéncias nos
discursos dos professores, preservando o sentido das falas e respeitando o contexto

em que foram produzidas. Para fins de organizagao e interpretagcdo, os resultados
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foram sistematizados em quadros-sintese, os quais serviram de base para a

discusséo apresentada no Capitulo 4.

A triangulagcdo dos dados quantitativos e qualitativos permitiu aprofundar a
analise dos resultados, articulando as percepgdes dos estudantes e dos docentes com
os objetivos da pesquisa e com o referencial tedrico adotado. Dessa forma, a analise
dos dados possibilitou compreender ndo apenas os resultados obtidos com a
aplicacao da proposta pedagdgica, mas também os desafios, limites e potencialidades

do uso da ABProj Interdisciplinares no contexto da Geografia Escolar.

3.6 Consideragoes Finais da Metodologia

A metodologia adotada nesta pesquisa buscou articular praticas
interdisciplinares, recursos tecnoldgicos e Metodologias Ativas, com o objetivo de
promover a aprendizagem significativa da Geografia Fisica de Santa Catarina. O
percurso metodologico envolveu tanto os docentes, em momentos de formacéao,
planejamento coletivo e entrevistas, quanto os discentes, por meio da realizagcao de
pesquisas, elaboracio de produtos pedagdgicos, saida a campo e atividades praticas

desenvolvidas no espaco maker da escola.

A implementacado da proposta na turma experimental contemplou diferentes
estratégias pedagogicas, dentre as quais se destacam a producdo de maquetes
tridimensionais do relevo catarinense, o desenvolvimento do jogo pedagdgico
Expedicdo Catarinense e a elaboragao do livreto Field Goods. Esses materiais foram
construidos de forma colaborativa, configurando-se como instrumentos de

aprendizagem ativa, ao articular teoria, pratica e protagonismo discente.

Além disso, a aplicagdo de instrumentos avaliativos, como questionarios,
entrevistas e prova objetiva de multipla escolha, aplicada em ambas as turmas com
apoio da plataforma Wordwall, possibilitou a obtencdo de dados qualitativos e
quantitativos para a analise dos resultados. Dessa forma, a metodologia adotada
assegurou a coeréncia entre os objetivos da pesquisa, os procedimentos de coleta de
dados e as analises desenvolvidas, preparando o terreno para a apresentacao e

discussédo dos resultados no capitulo seguinte.
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3.7 Consideragdes Eticas da Pesquisa

A presente pesquisa seguiu rigorosamente os principios éticos que orientam
estudos realizados em ambiente escolar, especialmente aqueles que envolvem a
participacao de criangas, adolescentes e profissionais da educagao. Todas as etapas
foram conduzidas de modo a assegurar o respeito, a autonomia, a confidencialidade

e a integridade dos participantes.

Por envolver estudantes menores de idade, a participagcdo discente ocorreu
somente apods a devolugado do Termo de Assentimento do Menor (TA) e do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos responsaveis, ambos disponibilizados
nos Apéndices D e E. Nesses documentos foram explicitados os objetivos da
pesquisa, o carater voluntario da participacdo e a garantia de que n&o haveria

qualquer prejuizo académico ou institucional em caso de recusa ou desisténcia.

Ressalta-se que o numero de estudantes que participaram das etapas finais da
pesquisa — como a aplicagao dos questionarios e da avaliacdo de multipla escolha
— foi superior ao numero inicial de discentes que haviam retornado os termos
assinados no inicio do estudo. Essa diferenca justifica-se pela dindmica caracteristica
da rede publica municipal, marcada por elevada rotatividade estudantil ao longo do
ano letivo, decorrente de transferéncias, mudancas de endereco e processos
migratorios recentes no municipio de Itajai (SC). Assim, os estudantes que
ingressaram posteriormente participaram das atividades pedagdgicas integradas a
rotina escolar, porém seus dados foram considerados apenas de forma agregada, sem
qualquer identificagéo individual, preservando-se integralmente os principios éticos da

pesquisa.

Em relagdo aos docentes, todas as professoras envolvidas foram previamente
informadas sobre os objetivos, os procedimentos metodoldgicos, o uso dos dados e o
formato das entrevistas. As participagdes ocorreram de maneira voluntaria, mediante
autorizagao para gravacao de audio e posterior transcricdo. Para assegurar o sigilo,
as docentes foram identificadas por pseudénimos (Professora A, B, C e D), evitando

qualquer possibilidade de exposi¢ao pessoal ou profissional.
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A pesquisa assegurou, ainda, que nenhum material produzido — como
maquetes, jogos, textos, registros fotograficos ou audiovisuais — fosse utilizado sem
autorizagdo prévia dos envolvidos. Todos os dados coletados foram tratados de forma
coletiva e armazenados em ambiente digital seguro, com acesso restrito a

pesquisadora, garantindo sua confidencialidade e integridade.

Os procedimentos éticos adotados fundamentam-se nas diretrizes da
Resolugao n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que dispbe sobre pesquisas
em Ciéncias Humanas e Sociais, reforcando o compromisso com a prote¢cao dos
participantes e com a integridade cientifica. Destaca-se, por fim, que a presente
dissertacdo foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Escola Superior de
Educacao Fisica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), sendo aprovada sob o
Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) n° 87964825.5.0000.5313.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta a analise dos dados produzidos ao longo da pesquisa,
com foco no processo de elaboragao, aplicacdo e avaliacdo da sequéncia didatica
interdisciplinar fundamentada nas Metodologias Ativas, na ABProj e na Cultura Maker,
aplicada ao ensino de Geografia Fisica de Santa Catarina. As analises séao
construidas a partir dos dados coletados por meio de questionarios aplicados a
docentes e discentes, entrevistas semiestruturadas com professores e observacoes
em sala de aula, articulando-os as bases teérico-metodolégicas da Area de Ensino da
CAPES e as discussdes sobre formagao docente e praticas pedagdgicas na Educacéao

Profissional e Tecnoldgica.

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, com enfoque em pesquisa participante,
pois a pesquisadora atuou diretamente junto aos docentes e discentes do 7° ano do
Ensino Fundamental do Centro Educacional Pedro Rizzi, em Itajai/SC. Participaram
51 estudantes (25 da turma experimental — 703 e 26 da turma controle — 701) e cinco
professoras das areas de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Artes, Matematica e
Geografia. Os docentes integraram encontros formativos, colaboraram no
planejamento e participaram da avaliagdo do projeto, além de responderem a

questionarios iniciais e finais previstos no estudo.

4.1 Papel da Pesquisadora no Desenvolvimento do Estudo

A pesquisadora desempenhou um papel central em todas as etapas do projeto
interdisciplinar, atuando como mediadora pedagdgica, organizadora metodoldgica e
responsavel pela coordenagao geral da intervencao. Sua participacdo compreendeu:
o planejamento das atividades; o acompanhamento das acbes realizadas pelos
docentes e estudantes; a orientacdo das etapas de coleta de dados; e a

sistematizagao dos registros que compdem o corpus analitico desta investigagao.

Durante a execugédo do projeto, buscou-se garantir que as duas turmas
participantes — grupo experimental (703) e grupo controle (701) — tivessem acesso
equivalente ao conteudo curricular e ao tempo destinado as aulas, variando somente
a metodologia empregada. Essa estratégia visou assegurar isonomia no processo,
evitando que fatores externos a intervengcdo comprometesse a validade da

comparacgao entre os grupos. Para isso, a pesquisadora estabeleceu critérios claros
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de acompanhamento, comunicagdo e registro das atividades, minimizando

interferéncias que pudessem gerar vieses.
Os registros das praticas pedagogicas foram produzidos por meio de:

a) diario de campo e anotagdes sistematicas das observagoes;

b) gravacgdes de audio e posterior transcrigédo integral das entrevistas com as
professoras participantes;

c) coleta e catalogagao dos materiais produzidos pelos estudantes (maquetes,
cartilhas, relatos orais);

d) documentacao fotografica das etapas do projeto.

O conjunto desses registros teve como objetivo assegurar a fidedignidade dos

dados, permitindo a posterior triangulagao entre diferentes fontes.

Com o propésito de reduzir possiveis vieses analiticos, adotaram-se

procedimentos de rigor metodoldgico, tais como:

° transcricao integral e literal das entrevistas;

° categorizagao sistematica dos dados qualitativos segundo a Analise de
Conteudo de Bardin (2016);

° confronto interpretativo entre diferentes tipos de evidéncias (relatos

docentes, observacodes, producdes dos estudantes e resultados da avaliacéo
final);

° distanciamento analitico durante a interpretacdo, buscando
compreender as falas das docentes em seu contexto, evitando projecdes de

expectativas pessoais sobre o material.

No grupo experimental, a pesquisadora atuou como facilitadora das praticas de
Metodologias Ativas, oferecendo suporte didatico e mediando as etapas de
organizagao do trabalho interdisciplinar. Ja no grupo controle, sua atuagao limitou-se
a observacgbes sistematicas sem intervengdes pedagodgicas diretas, preservando a

integridade do desenho comparativo.
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Assim, o papel exercido pela pesquisadora foi fundamental para a organizagao,
0 acompanhamento e a qualidade dos dados produzidos no estudo, pautando-se em
principios éticos e cientificos ao longo de toda a investigagéo.

4.2 Etapas da Pesquisa

A pesquisa foi organizada em trés etapas principais: formagao dos docentes,
implementagao da proposta pedagdgica e culminancia. Conforme apresentado abaixo
na Figura 9.

Figura 9 - Etapas da sequéncia didatica e instrumentos para coleta de informacgéo.

4.2.1 FORMAGAD DOS : 4.2.2 IMPLEMEHTAQ&[) DA i3 4.2.3 CULMINANCIA
DOCENTES | PROPOSTA PEDAGOGICA

. Primeiro Encontro
* Proposta metodolégica Turma 703 - Geografia Fisica SC
* Projetos interdisciplinares 7 grupos tematicos | 26/06-22/08/25 « Turma 703 expés:
* Recursos tecnolégicos Disciplinas: Geo, LP, Mat*, Ci, Artes + Mapa 3D do relevo catarinense
Lab maker Atividades: pesquisas, maquete « Réplicas em gesso
Cortadora laser 3D, saida de campo, livreto Field » Jogo Expedicdo Catarinense
Impressora 3D Goods, jogo Expedigdo « Livreto Field Goods
Segundo Encontro Catarinense * Grupos apresentaram seus temas a
Carga horaria: 27 aulas | Integracao colegas, professores, familiares e
interdisciplinar visitantes
Obs.: etapa de escala/Mat ndo  Troca de saberes e protagonismo
(CENVEDE] estudantil

* Evento escolar com todas as turmas
do Centro Educacional Pedro Rizzi

e Alinhamento de praticas
* Avaliagdo inicial
* Planejamento maquetes 3D

Fonte: autoria propria (2025).
4.3 Formagao dos Docentes

A Figura 10 retrata dois momentos formativos realizados com os docentes
participantes do projeto. No primeiro encontro, foi possivel observar o envolvimento
coletivo dos professores na discussado da proposta metodoldgica e na construgao de
estratégias interdisciplinares. J& no segundo, o grupo concentrou-se em alinhar
praticas, avaliar os avangos iniciais e planejar a utilizagdo das maquetes 3D no
decorrer da sequéncia didatica. A imagem evidencia o carater colaborativo do
processo, reforcando que a formagdo em servico e o planejamento conjunto séo

elementos fundamentais para o éxito de projetos interdisciplinares.
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Figura 10 - Professores em encontros de planejamento interdisciplinar (primeiro e segundo
momento).

Plaitic jaraetil®
Interdisciplinar

Pfimeiro e Segundo
Momento.

Fonte: Registro da pesquisadora (2025).

Embora os encontros formativos tenham sido produtivos e colaborativos, o
processo também revelou desafios inerentes a implementagéo de Metodologias Ativas
e a pratica interdisciplinar. Alguns docentes demonstraram resisténcia inicial,
sobretudo quanto a reorganizagdo do tempo pedagdgico e a adequagado das
atividades ao curriculo. No caso da professora de Geografia, houve uma preocupacao
especifica com o cumprimento integral do conteudo previsto no livro didatico,
considerando a necessidade de manter a equivaléncia entre as turmas do mesmo ano
escolar. Essa apreensao reflete uma tensao recorrente no ambiente educacional entre

a obrigatoriedade de cumprir o programa curricular e o desejo de inovar nas praticas
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de ensino. No entanto, o dialogo constante, o acompanhamento da pesquisadora e a
observacao dos resultados positivos obtidos com os alunos contribuiram para reduzir
essas resisténcias, reforcando a importancia da formacao continuada e do trabalho

coletivo como instrumentos de transformacgao pedagdgica.

Durante o desenvolvimento do projeto, também foram identificadas dificuldades
relacionadas a comunicagao e ao acompanhamento das etapas de trabalho entre os
docentes participantes. Para facilitar a troca de informagbes e o planejamento
conjunto, foram criados um grupo de mensagens em aplicativo de comunicagao
instantanea e uma pasta compartilhada em nuvem, destinada ao registro das
atividades e dos materiais produzidos. No entanto, nem todos os professores
mantiveram o uso constante desses recursos, o que ocasionou desencontros e
atrasos na socializagdo dos avangos de cada area. Essa situagao evidenciou um dos
principais desafios do trabalho interdisciplinar: a necessidade de uma comunicagao
integrada e continua, em que cada componente funcione como parte de uma

engrenagem coletiva.

Outra preocupacao recorrente entre os docentes foi compreender como
elaborar um planejamento interdisciplinar, especialmente em relagdo a organizagao
do tempo, dos conteudos e dos instrumentos de avaliagdo. Essas duvidas foram
sendo sanadas ao longo dos encontros formativos e dos momentos de
acompanhamento da pesquisadora. Ainda assim, € importante ressaltar que a adogao
e a consolidacdo de Metodologias ABProj Interdisciplinares no contexto escolar
requerem formacdo continuada de todo o corpo docente, de modo que todos

compreendam a estrutura e as etapas desse modelo pedagdgico.

Nessa perspectiva, recomenda-se que a instituicdo realize momentos coletivos
de estudo e planejamento, voltados a compreensdo dos conceitos de
interdisciplinaridade, rubricas avaliativas, organizacdo do tempo pedagogico e
definicdo das habilidades e competéncias a serem desenvolvidas. Sugere-se, ainda,
que os Projetos Interdisciplinares sejam planejados por trimestres ou bimestres,
conforme o cronograma do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) e do Contrato Didatico
da Escola, favorecendo a coeréncia entre o planejamento institucional e as ag¢des

desenvolvidas em sala de aula. A experiéncia vivenciada neste estudo reforca que a
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interdisciplinaridade sé se concretiza plenamente quando ha clareza conceitual,

tempo de planejamento e compromisso coletivo entre os educadores envolvidos.

4.4 Caracterizagao das Turmas Participantes

A caracterizagdo das turmas participantes constituiu etapa essencial para
compreender o contexto em que o projeto interdisciplinar foi aplicado. Embora nao
tenha sido realizada uma avaliagdo diagndstica formal em formato de prova, o
levantamento inicial do perfil pedagogico e comportamental das turmas forneceu
elementos fundamentais para a interpretacdo dos resultados obtidos ao final da

intervencgao.

4.4.1 Turma Controle (701)

A turma 701 foi definida como grupo controle. Era composta por 30 estudantes,
sendo 13 meninos e 17 meninas. No historico escolar e nos relatos das professoras,

0 grupo destacou-se por apresentar:

e maior organizagao e participagao nas atividades rotineiras;

e desempenho académico consistente, independentemente da metodologia
utilizada;

¢ niveis mais elevados de autonomia e responsabilidade;

e boa relacao interpessoal entre os alunos, favorecendo atividades colaborativas;

e menor incidéncia de comportamentos disruptivos.

Essas caracteristicas indicavam tratar-se de uma turma considerada referéncia
no desempenho académico da escola. Sua escolha como grupo controle permitiu
estabelecer um parametro comparativo soélido, possibilitando observar diferencas no
desempenho final entre o grupo que vivenciou a proposta interdisciplinar com

metodologias ativas e aquele que seguiu a rotina pedagogica tradicional.

4.4.2 Turma Experimental (703)

A turma 703 foi definida como grupo experimental. Era composta por 28
estudantes, sendo 15 meninos e 13 meninas. Segundo registros escolares e relatos

docentes, o grupo apresentava perfil distinto da turma 701, caracterizando-se por:
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e menor engajamento nas atividades propostas;

e maior dispersao durante as aulas;

e dificuldades na organizagao coletiva das tarefas;

e desempenho académico irregular;

e maior frequéncia de comportamentos considerados apaticos e desmotivados

em relagcao as praticas tradicionais.

A escolha dessa turma como grupo experimental ocorreu justamente em razao
dessas caracteristicas, uma vez que a proposta metodoldgica buscava verificar se a
utilizagdo de metodologias ativas e de uma abordagem interdisciplinar poderia

promover maior engajamento e melhoria no desempenho académico.

4.5 Relevancia da Caracterizacao para a Analise

A diferengca entre os perfis das turmas nao representou uma limitagao

metodoldgica, mas constituiu oportunidade analitica relevante, pois:

e possibilitou verificar se a metodologia ativa contribuiu para reduzir
desigualdades internas;

e permitiu compreender o impacto da proposta em estudantes que apresentavam
maior resisténcia as praticas tradicionais;

o forneceu elementos para analisar de que forma a dindmica de cada turma
influenciou os resultados;

e deu suporte para interpretar os avangos observados na turma experimental
como ganhos efetivos de aprendizagem, e ndao apenas como reflexo de

maturidade prévia.

Assim, a caracterizagao inicial das turmas funcionou como um diagnéstico
pedagogico qualitativo, orientando a leitura critica dos resultados apresentados nas

secOes seguintes.

4.6 Implementagao da Proposta Pedagoégica

Com a turma experimental (703), o projeto iniciou-se com a introdugéo ao tema

Geografia Fisica de Santa Catarina. Os estudantes foram organizados em sete grupos
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tematicos: alagamentos e enchentes; planicies; planaltos; bacias hidrograficas; areas

serranas; fozes e efluentes; e conservacdo ambiental.

As atividades ocorreram entre 26/06 e 22/08/2025, envolvendo as disciplinas
de Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Artes, além de uma saida

de campo realizada em 15/08/2025.

Para organizar o desenvolvimento das atividades, elaborou-se um cronograma
interdisciplinar que distribuiu a carga horaria entre as diferentes areas envolvidas.
Essa divisdo permitiu que cada componente curricular contribuisse com conteudos
especificos e complementares, garantindo a integracéo dos saberes e a coeréncia da
proposta. O Quadro 1 apresenta a distribuicdo das aulas por disciplina na turma

experimental (703).

Quadro 1 - Distribui¢cao de Aulas por Componente Curricular (Turma Experimental — 703).

Componente Curricular SRk Descri¢cao das Atividades
de Aulas
Producao textual, digitagao das
Lingua Portuguesa 6 cartas e elaboracgéo dos relatos no
Field Goods.
Aulas introdutérias, pesquisas,
Geografia 8 debates, desenvolvimento do jogo e

analise dos temas.

Estudo de proporg¢éao e escala

aplicadas ao mapa 3D.
Debates sobre biomas, cheias,
Ciéncias 4 enchentes e apoio a saida de

campo.
Pintura das maquetes e criacao da
Artes 4 base do jogo Expedigéo
Catarinense.

Aula pratica nos manguezais de
Itajai, registros no Field Goods.
Organizacgéo: Autora (2025).

Matematica 2

Saida de campo

(interdisciplinar) 3

A carga horaria total destinada ao desenvolvimento da proposta foi de 27 aulas,
sendo 24 nos componentes curriculares e 3 correspondentes a saida de campo
interdisciplinar. Essa distribuicdo evidenciou a efetiva integragcdo entre as areas,
possibilitando uma aprendizagem ativa e contextualizada, em consonancia com as
diretrizes da BNCC.
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A analise do Quadro 1 evidenciou o protagonismo da Geografia na condugao
das atividades, sem, contudo, perder a articulagdo com as demais areas do
conhecimento. A presencga significativa da Lingua Portuguesa reforgou o papel da
linguagem na sistematizagdo e socializagéo dos resultados, enquanto Matematica,
Ciéncias e Artes contribuiram de forma complementar para a construgéo dos produtos
finais. Essa distribuicdo demonstrou como a proposta pedagogica buscou romper com
a fragmentacao curricular, valorizando a interdisciplinaridade como estratégia para a

aprendizagem significativa.

E importante destacar que, embora o planejamento interdisciplinar previsse a
contribuicdo da Matematica no estudo de escalas e propor¢des aplicadas as maquetes
3D, essa etapa nado se efetivou conforme inicialmente proposto. A professora
responsavel optou por desenvolver outros instrumentos de avaliagdo em sua
disciplina, o que resultou na ndo realizagao da atividade de descoberta da escala das
maquetes pelos estudantes. Tal situagdo, embora ndo tenha comprometido a
continuidade do projeto, evidenciou desafios inerentes a pratica interdisciplinar, visto

gue nem sempre o planejamento coletivo se concretiza integralmente na execugao.

A Figura 11 ilustra um dos momentos centrais da pesquisa, no qual os
estudantes integram teoria e pratica por meio de atividades interdisciplinares. No
laboratorio de informatica, cada grupo realizou pesquisas orientadas sobre seu tema
especifico. Paralelamente, no espago maker, os grupos dedicaram-se a pintura da
maquete em 3D do territério catarinense, representando graficamente os conteudos

investigados.
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Figura 11 - Alunos realizando pesquisas no laboratério de informatica e pintura da maquete
3D de Santa Catarina, de acordo com os temas pesquisados.
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A Figura 12 registrou a saida a campo realizada no Mangue do Molhe da Barra,
em ltajai/SC, atividade desenvolvida em parceria com a professora de Ciéncias.
Durante a visita, os estudantes puderam observar in loco a dinamica do manguezal, o
encontro das aguas do Rio ltajai-Agu com o mar, o formato estuarino da foz e os
impactos da ocupacdo humana desordenada no entorno. Também foi enfatizada a

importancia das Unidades de Conservacéao, tema de pesquisa de um dos grupos.
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Figura 12 - Saida a campo realizada no Mangue do Molhe da Barra (Itajai/SC) com alunos
da turma experimental, em atividade interdisciplinar entre Geografia e Ciéncias.

AR A CANDO - WANGRS D0 /
MOWE?%WIW/% B

Fonte: Registro da pesquisadora (2025).

A Figura 13 ilustra o processo de produgéao do livreto Field Goods — O Que o
Campo Me Trouxe, desenvolvido apds a saida a campo. O material foi concebido de
forma colaborativa, com o apoio de ferramentas de inteligéncia artificial, por meio da
plataforma ChatGPT (modelo DALL-E, OpenAl), utilizada para a elaboragdo das
imagens. Foram criadas capa e contracapa coloridas, além de cinco paginas ilustradas
em preto e branco, representando aspectos observados no campo, como a vegetagao
do manguezal, o encontro das aguas do rio com o mar, placas com o nome da escola

e a representagao dos proprios estudantes em atividade.
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Enquanto coloriam as ilustragcbes com a mediagcao da professora de Artes, os
alunos redigiram textos em formato jornalistico, orientados pela professora de Lingua
Portuguesa, relatando as experiéncias vividas. O resultado foi um produto hibrido, no
qual ciéncia, arte e tecnologia dialogam, permitindo que os estudantes expressassem

de forma criativa e critica seus saberes.

Figura 13 - Alunos elaborando o livreto Field Goods — O Que o Campo Me Trouxe,
integrando textos jornalisticos e ilustragdes produzidas em sala.

x

ELABORACAO DO FIELD GOODS - 0
QUE O CAMPO ME TROUXE

Producao textual e llustragao.

FIELD GOODS - 0 QUE O CAMPO ME
TROUXE

FIELD GOODS
0 QUE 0 CAMPO
ME TROUXE _

FIELD GOODS
0 QUE 0 CAMPO

Fonte: Registro da pesquisadora (2025).
4.6 Culminancia e Socializagao dos Resultados
A ultima etapa da pesquisa consistiu na culminancia, que ocorreu durante a

Feira do Conhecimento da escola, em outubro de 2025. A Figura 14 apresenta uma
pequena amostra da participagcédo no evento, que reuniu todas as turmas do Centro
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Educacional Pedro Rizzi, as quais apresentaram trabalhos desenvolvidos ao longo do
ano. Nesse contexto, a turma experimental expbs os produtos elaborados ao longo do
projeto: o mapa 3D do relevo catarinense, as réplicas em gesso, 0 jogo Expedi¢cdo

Catarinense e o livreto Field Goods.

Figura 14 - Exposicao dos produtos da turma experimental durante a Feira do Conhecimento
) do Centro Eduacional Pedro Rizzi, 225.

Fonte: Registro da pesquisadora (2025).

Cada grupo de alunos foi responsavel por apresentar seu tema especifico,
interagindo com colegas de outras turmas, professores, familiares e visitantes. Esse
momento caracterizou-se como uma oportunidade de troca de saberes, na qual os
estudantes assumiram papel protagonista, tornando-se multiplicadores do

conhecimento adquirido.
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4.7 Instrumentos de Avaliagao da Aprendizagem

Para verificar a compreensao dos conteudos trabalhados, foi elaborada uma
prova de multipla escolha com 11 questdes sobre a Geografia Fisica de Santa
Catarina. O mesmo instrumento foi aplicado de forma simultdnea na turma
experimental (703) e na turma controle (701), garantindo a comparabilidade dos

resultados.

A aplicagdo ocorreu no laboratério de informatica, utilizando a plataforma
Wordwall (link da atividade aplicada: https://wordwall.net/play/97699/978/693, gerado

em 25 set. 2025 pela autora), que possibilitou a criagcdo da atividade, a coleta

automatizada de dados e a geracdo imediata de graficos de desempenho. Essa

escolha metodoldgica permitiu maior precisdo na analise e eficiéncia na corregao.

4.8 Desempenho e resultados de aprendizagem das turmas controle e

experimental

Este item apresentou e discutiu os resultados obtidos a partir da implementacao
da proposta pedagogica junto as turmas 703 (experimental) e 701 (controle) do 7° ano
do Centro Educacional Pedro Rizzi. O foco da analise foi compreender de que forma
o uso de metodologias ativas, associado a Cultura Maker e ao trabalho interdisciplinar,
contribuiu para a aprendizagem dos estudantes acerca da Geografia Fisica de Santa

Catarina.

No que se referiu a interdisciplinaridade, observou-se que, apesar da efetiva
participacao das areas de Geografia, Ciéncias, Artes e Lingua Portuguesa, a disciplina
de Matematica néo integrou diretamente as atividades realizadas com os produtos
pedagogicos. Embora houvesse previsdo no planejamento para o trabalho com
escalas e proporgdes, a pratica desenvolvida pela professora seguiu outro
direcionamento, sem articulaggo com o0s materiais elaborados pela turma
experimental. Essa limitagao reforgou que a interdisciplinaridade, embora desejada e
prevista em documentos curriculares como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ainda enfrenta obstaculos no cotidiano escolar, especialmente no que se
refere ao alinhamento entre planejamento e execugao pedagogica.


https://wordwall.net/play/97699/978/693
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Os resultados foram organizados em duas dimensdes principais. A primeira
referiu-se aos produtos pedagdgicos elaborados pelos estudantes, tais como a
maquete em 3D, o livreto Field Goods — O que o campo me trouxe e o0 jogo Expedi¢cdo
Catarinense, os quais materializaram o processo de aprendizagem de forma pratica e
interdisciplinar. A segunda dimensdo abordou os resultados da avaliacdo formal,
obtidos a partir da aplicagdo de uma prova de multipla escolha nas turmas
experimental e controle, o que possibilitou uma analise comparativa entre diferentes

abordagens pedagodgicas.

4.9 Resultados da Turma Experimental (703)

Antes de apresentar os resultados da turma experimental (703), € importante
destacar o perfil da mesma. A escolha desse grupo nao se deu de forma aleatdria:
tratava-se de uma turma que, historicamente, apresentava maiores dificuldades de
aprendizagem e menor engajamento nas aulas, o que representava um desafio
constante para os professores. Essa caracteristica reforgou a pertinéncia da
implementacdo da proposta metodoldgica, uma vez que se buscava justamente
avaliar seu potencial em contextos nos quais os estudantes demonstravam menor

motivacao.

Em contraposi¢ao, a turma controle (701) é considerada, no ambito escolar,
como uma das mais organizadas e com melhor desempenho do 7° ano, apresentando
resultados consistentes independentemente da metodologia aplicada. Essa diferenca
de perfis entre as turmas enriquece a analise comparativa, permitindo avaliar nao
apenas a eficacia das Metodologias Ativas, mas também sua capacidade de impactar
grupos com trajetorias e disposigdes distintas em relagdo ao processo de

aprendizagem.
4.9.1 Producgao dos alunos e engajamento

A turma experimental (703) demonstrou significativo envolvimento na
realizagado das atividades propostas, especialmente pela oportunidade de articular
teoria e pratica em processos de criacao coletiva. O primeiro produto em destaque foi
a maquete 3D de Santa Catarina, impressa e moldada em gesso, que permitiu aos
grupos representar, por meio da pintura, os elementos estudados: bacias

hidrograficas, climas, as unidades de conservagao, planaltos, planicies e areas
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serranas. Essa atividade possibilitou que os alunos visualizassem e compreendessem
as formas do relevo e sua distribuigdo espacial, favorecendo a associagao entre o

conhecimento tedrico e sua materialidade no territorio.

Outro produto relevante foi o livreto Field Goods — O Que o Campo Me Trouxe,
elaborado a partir da saida de campo no Mangue do Mole em lItajai, SC. O material
contou com a contribuicdo dos estudantes em diferentes frentes: produgao de textos
jornalisticos (mediados pela professora de Lingua Portuguesa), ilustracido e
colorizagao (orientados pela professora de Artes) e integragao de elementos graficos
desenvolvidos com apoio da pesquisadora e do uso de ferramentas digitais. A
estrutura do livreto contemplou capa e contracapa coloridas e cinco paginas ilustradas
em preto e branco, que retratam aspectos observados no campo, como a vegetagao
do manguezal, o encontro das aguas do Rio Itajai-Agu com o mar e a presenga das
placas de identificacdo da escola. Além de colorir as paginas, os alunos registraram
seus aprendizados de forma escrita, construindo um produto hibrido que uniu ciéncia,

arte e tecnologia.

Por fim, o jogo pedagogico Expedicdo Catarinense consolidou-se como um dos
momentos mais significativos do projeto. Os alunos receberam a base do tabuleiro
previamente recortada em MDF com o uso da cortadora a laser, cabendo a eles a
pintura do material, de acordo com os conteudos trabalhados. Paralelamente, cada
grupo elaborou cinco cartas com perguntas e respostas relacionadas ao seu tema de
pesquisa, totalizando 35 cartas para o conjunto da turma. As cartas e regras foram
diagramadas no Canva e, posteriormente, enviadas a grafica, resultando em sete
exemplares completos do jogo. O processo envolveu professores de Geografia,
Lingua Portuguesa, Ciéncias e Artes, além da mediagédo da pesquisadora. O produto
final ndo apenas permitiu que os proprios alunos experimentassem a aprendizagem
de forma ladica, mas também permanece como recurso pedagdégico disponivel para

outras turmas, configurando-se como evidéncia de autoria e coautoria discente.

Esses trés produtos demonstram que a implementacao da proposta promoveu
engajamento, colaboracéo entre os estudantes e integracéo entre as disciplinas. Mais
do que simples materiais didaticos, as produgdes revelam a apropriacdo do
conhecimento pelos alunos, que se tornaram protagonistas do processo de ensino-

aprendizagem.



60

4.9.2 Avaliagao formal (prova de multipla escolha)

Com o objetivo de verificar a compreensao dos conteudos trabalhados, foi
aplicada uma prova de multipla escolha composta por 16 questdes sobre a Geografia
Fisica de Santa Catarina. O instrumento foi realizado de forma digital, por meio da
plataforma Word Wall, que permitiu a corregdo automatica e a geracao de graficos de
desempenho, assegurando maior precisdo na analise. A avaliagdo foi aplicada tanto
a turma experimental (703) quanto a turma controle (701), garantindo comparabilidade

entre os grupos.

O Quadro 2 apresenta o desempenho geral da turma experimental (703),
composta por 29 estudantes.

Quadro 2 - Desempenho geral da turma experimental (703)

Indicador Numero de alunos Percentual
Total de alunos 29 100%
Acima da média 20 68,9%
Abaixo da média 9 31,1%

Organizagéao: a autora (2025).

A analise demonstra que a maior parte dos alunos obteve nota acima da média,

correspondendo a 68,9% da turma. No entanto, 31,1% permaneceram abaixo do

desempenho esperado, indicando que, apesar do engajamento nas atividades

praticas, ainda ha desafios quanto a consolidacdo de alguns conceitos.

O Quadro 3 detalha os acertos por questao, evidenciando os temas que foram

mais e menos assimilados pelos alunos.

Quadro 3 - Acertos por questdo (Turma Experimental — 703).

Questao [Tema Acertos (n=29) |% de acertos
1 | Ponto mais alto de SC 25 86,2%
2 | Divisao do relevo catarinense 15 51,7%
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Questéo [Tema Acertos (n=29) |% de acertos
3 | Importancia da Bacia do Itajai-Agu 22 75,8%
4 | Serra mais proxima do litoral 9 31,0%
5 | Causas das enchentes 25 86,2%
6 | Unidade de conservacao catarinense 13 44.8%
7 | Geografia de Itajai 21 72,4%
8 | Parque Nacional de Sdo Joaquim 8 27,5%
9 | Foz do Rio Itajai-Agu 18 62,0%
10| Prevencgao de enchentes 25 86,2%
11|l Questao desafio (interpretagao) 23 79,3%

Organizagéao: a autora (2025).

Os resultados demonstram que os maiores indices de acerto se concentraram
em conteudos explorados de forma pratica e interdisciplinar durante o projeto, como
a identificagao do ponto mais alto de SC (Q1), as causas das enchentes (Q5), medidas
de prevencgao (Q10) e a questao desafio de interpretacdo (Q11), que obteve 79,3% de
acertos. Isso indica que a articulagdo entre pesquisa, saida de campo, maquetes e

jogos contribuiu para a aprendizagem significativa desses temas.

Em contrapartida, as questdes relacionadas a conceitos mais abstratos ou que
exigiam maior precisdo teodrica, como a divisdo do relevo catarinense (Q2), as
unidades de conservagdo (Q6) e o Parque Nacional de Sao Joaquim (Q8),
apresentaram indices de acerto abaixo de 50%. Essa discrepancia sugere que,
embora as metodologias ativas tenham favorecido a assimilagdo dos conteudos
aplicados de forma pratica, a sistematizacado conceitual ainda precisa ser fortalecida,

de modo a garantir maior equilibrio entre ludicidade e rigor teorico.

De forma geral, os resultados da prova reforcam o potencial das metodologias

ativas na promogao da aprendizagem, mas também apontam para a necessidade de
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estratégias complementares que assegurem a fixagao de conteudos mais conceituais,

de carater menos vivencial.

4.10 Resultados da Avaliagao Objetiva Turma Controle (701)

A turma controle (701) foi escolhida para compor o grupo comparativo da
pesquisa por apresentar caracteristicas opostas as observadas na turma
experimental. E considerada, no contexto escolar, a melhor turma de 7° ano, composta
por alunos com desempenho académico elevado e comportamento exemplar. Os
professores relatam que essa turma nao apresenta grandes dificuldades de
aprendizagem, sendo formada por estudantes disciplinados, que realizam as
atividades propostas e participam ativamente das aulas. Além disso, € comum que
esses alunos se destaquem em avaliagdes internas e externas, o que reforca sua
escolha como grupo de controle, ja que seu perfil facilita a compreensao e assimilagao

dos conteudos, independentemente do método utilizado.
4.10.1 Desempenho da turma controle (701)

Na avaliagdo aplicada, composta por 11 questbes de multipla escolha (a
mesma aplicada na turma experimental com o uso da plataforma Word Wall), 30
estudantes da turma 701 participaram. O Quadro 4 apresenta o desempenho geral da

turma controle, composta por 30 estudantes.

Quadro 4 — Desempenho geral da turma Controle (701).
Indicador Numero de alunos Percentual

Total de alunos 30 100%
Acima da média 17 56,7%
Abaixo da média 13 43,3%

Organizagao: a autora (2025).

O Quadro 5 detalha os acertos e erros por questéo, evidenciando os temas que

foram mais e menos assimilados pelos alunos.
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Questao Tema Acertos (%) | Erros (%)
1 Ponto mais alto de SC 46,7% 53,3%
2 Divisdo do relevo catarinense 56,7% 43,3%
3 Importéncia da Bacia do Itajai-Agu 63,3% 36,7%
4 Serra mais préxima do litoral 26,7% 73,3%
5 Causas das enchentes 80,0% 20,0%
6 Unidade de conservagéo catarinense 43,3% 46,7%
7 Geografia de ltajai 60,0% 40,0%
8 Parque Nacional de Sdo Joaquim 40,0% 43,3%
9 Foz do Rio Itajai-Agu 70,0% 6,7%
10 Prevengado de enchentes 76,7% 20,0%
11 Quest&o desafio (interpretagéo) 60,0% 30,0%

Organizacéo: a autora (2025).

Os dados da turma controle (701), composta por 30 alunos, evidenciam um

desempenho relativamente equilibrado, embora com variagdes importantes entre as

questdes. Observa-se que, em média, pouco mais da metade da turma conseguiu

atingir acertos consistentes, com destaque para a questao 5 (enchentes na foz do Rio

Itajai-Agu), em que 96% dos alunos marcaram a alternativa correta, a questao 10

(prevencéo dos prejuizos causados pelas enchentes), que obteve 79% de acertos.

Esses resultados sugerem que temas relacionados a problemas ambientais e a

realidade local foram mais bem assimilados pelos estudantes, possivelmente por

estarem mais proximos de seu cotidiano.
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Por outro lado, algumas questdes revelaram maior dificuldade, como a questao
4 (serras proximas ao litoral catarinense), em que apenas 30% responderam
corretamente, e a questao 8 (Parque Nacional de S&o Joaquim), com 48% de acertos.
Esses indices indicam lacunas no dominio de conceitos mais especificos da geografia
fisica catarinense, o que pode estar relacionado a predominancia de uma abordagem

tradicional, menos pratica e contextualizada, na rotina da turma controle.

De modo geral, os resultados confirmam que a turma controle, embora
considerada uma das mais fortes do nivel, manteve um desempenho heterogéneo,
alternando entre questdes com alto indice de acerto e outras em que mais da metade
dos alunos apresentou dificuldades. Esses dados, quando comparados
posteriormente aos da turma experimental, permitem refletir sobre o impacto da
Metodologia Ativa na utilizacdo de mapas 3D, e a interdisciplinaridade na

aprendizagem dos conteudos.

4.11 Comparacao entre as turmas (701 e 703)

Ao comparar o desempenho das turmas experimental (703) e controle (701) na
avaliacao de 11 questdes sobre a Geografia Fisica de Santa Catarina, observa-se que
a turma experimental apresentou média geral de acertos de 63,95%, enquanto a turma
controle registrou 56,67%. A analise por item revela que a 703 obteve percentuais
significativamente maiores em questdes relacionadas a temas trabalhados de modo
pratico e interdisciplinar (por exemplo, Q1, Q3, Q7 e Q11), o que sugere efeito positivo
das Metodologias Ativas e das atividades de campo na compreensao de conceitos
aplicados. Por outro lado, a 701 superou a 703 em algumas questdes mais conceituais
(Q2, Q8 e Q9), conforme é apresentado no Grafico 1, o que indica que a
predominancia de praticas tradicionais, aliada ao perfil consistente dessa turma,
favoreceu o desempenho nesses topicos. Esses resultados apontam que as
Metodologias Ativas promoveram ganhos concretos em conteudos vivenciados,
embora seja necessario complementar a proposta com estratégias de sistematizagao

conceitual para reduzir lacunas em temas menos experienciados.
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Gréficcl)og_- Comparacéo do desempenho entre a turma 701 (controle) e 703 (experimental).
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Organizacao: a autora (2025)

4.12 Percepgoes dos alunos sobre as Metodologias Ativas

Além da avaliag¢ao formal, foi aplicado um questionario as turmas experimental
(703) e controle (701), com o objetivo de compreender a percepgao dos estudantes
acerca do uso de Metodologias Ativas em sala de aula. O instrumento contou com
nove questdes objetivas e uma aberta, totalizando dez itens. As questdes abordaram
desde o conhecimento prévio sobre Metodologias Ativas até aspectos relacionados a

motivagao, participacdo, dificuldades encontradas e sugestées de melhorias.

Responderam ao questionario 27 alunos da turma experimental e 34 da turma
controle. Destaca-se que o numero de respondentes diferiu daquele registrado no
inicio da pesquisa, em razdo da dinamica propria da rede publica municipal,
caracterizada por significativa rotatividade estudantii ao longo do ano letivo,
decorrente de transferéncias, mudancas de residéncia e reorganizacdes internas de

turmas.

Ressalta-se que todos os estudantes presentes no momento da aplicagcéo
participaram das atividades pedagdgicas regularmente, sendo os dados analisados
de forma coletiva, sem identificacdo individual, em consonancia com os principios

éticos ja descritos na metodologia.

Os resultados da turma experimental indicaram que, antes da vivéncia pratica,

apenas uma minoria conhecia o conceito de Metodologias Ativas. No entanto, ao
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longo da aplicagdo, os estudantes passaram a associar tais praticas a atividades
motivadoras e significativas. Aproximadamente 59% afirmaram sentir-se mais
envolvidos em aulas diferenciadas e 44% declararam participar ativamente das
propostas, o que reforga o engajamento obtido durante o projeto interdisciplinar. Nas
respostas abertas, destacaram-se comentarios como “é bom aprender dessa forma
diferente”, “mais aulas praticas” e “na Metodologia Ativa tem pessoas que néao
colaboram, mas gosto muito”, evidenciando tanto o reconhecimento do valor das

metodologias quanto os desafios de trabalhar coletivamente.

Na turma controle, em contrapartida, 50% dos estudantes declararam nunca ter
ouvido falar em Metodologias Ativas e a grande maioria afirmou vivenciar
predominantemente aulas expositivas. Apesar disso, as respostas abertas revelaram
interesse em aulas mais dinamicas, com jogos, trabalhos em grupo e atividades
praticas. Frases como “aulas divertidas e dindmicas”, “misturar metodologias —
tradicional e Metodologia Ativa” e “estudar através dos jogos” evidenciam que, mesmo
sem experiéncia concreta, os alunos reconhecem a importancia de diversificar

estratégias de ensino.

A comparacao entre as turmas demonstra que, apos vivenciarem atividades
fundamentadas em Metodologias Ativas, os alunos da turma experimental
expressaram maior motivacao e valorizacdo desse modelo de ensino. Ja na turma
controle, a percepg¢ao positiva apareceu de forma mais abstrata, associada a
expectativas ou desejos, mas nao a experiéncias concretas. Esse contraste reforca
que o contato direto com Metodologias Ativas € determinante para consolidar a
compreensao dos alunos acerca de seus beneficios e desafios, aproximando-os de

um papel mais protagonista no processo de aprendizagem.

Para complementar a analise, foram elaborados tabelas e graficos
comparativos em porcentagem das respostas do questionario aplicado as turmas
experimental (703) e controle (701). Os graficos permitem observar de maneira mais
clara a distribuicdo das percepg¢des dos estudantes em relagdo as Metodologias Ativas
e aos recursos utilizados em sala de aula. Essa representagdo visual facilita a
identificacdo de tendéncias, semelhancas e diferencas entre os dois grupos,
oferecendo subsidios importantes para a discussao sobre os impactos da proposta

pedagogica desenvolvida.



67

Conforme a Figura 15, a distribuicdo percentual das respostas a Questdao 1 —
“Vocé ja ouviu falar sobre Metodologias Ativas em sala de aula?” — evidencia
diferencas importantes entre o grupo Experimental (703) e o grupo Controle (701). No
grupo Experimental, 22,2% afirmaram que ja ouviram falar e sabem como funcionam
as Metodologias Ativas, enquanto apenas 2,9% do grupo Controle declararam o
mesmo. Por outro lado, 33,3% do grupo Experimental responderam que ja ouviram
falar, mas ndo sabem exatamente o que séo, percentual que se eleva para 44,1% no
grupo Controle. A alternativa mais assinalada em ambos os grupos foi “Nao, nunca
ouvi falar”, correspondendo a 44,5% no Experimental e 50,0% no Controle.

De modo geral, os dados indicam que, embora haja maior familiaridade
declarada no grupo Experimental — especialmente no que se refere ao conhecimento
sobre o funcionamento das Metodologias Ativas — ainda predomina, em ambos os
grupos, um percentual significativo de participantes que nunca ouviu falar sobre o
tema. Esses resultados revelam a necessidade de ampliar acbes formativas e
discussdes sobre Metodologias Ativas no contexto investigado.

Figura 15 - Distribuicao percentual das respostas a Questao 1 (Apéndice A) Vocé ja ouviu
falar sobre Metodologias Ativas em sala de aula?

Questao 1
50 Experimental (703)
Controle (701)
40t
2
< 30
e
c
Q
S 20f
(a8
10t
0 A B C D
Alternativa Experimental (703)] Controle (701)
a) Sim, e sei como funcionam 22,2% 2,9%
b) Sim, mas ndo sei exatamente o o o
que s30 33,3% 44.1%
c) Nao, nunca ouvi falar 44,5% 50,0%
d)— — —

Fonte: Questionario aplicado em 24/09/2025 (Apéndice A).
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Conforme a Figura 16, que apresenta a distribuicdo percentual das respostas a
Questao 2 — referente a frequéncia com que os estudantes percebem a utilizagao de
metodologias diferenciadas em sala de aula — observam-se diferengas significativas

entre o grupo Experimental (703) e o grupo Controle (701).

No grupo Experimental, 40,7% dos estudantes indicaram que tais praticas
ocorrem “frequentemente”, enquanto 48,1% assinalaram “raramente”. Apenas 7,4%
afirmaram que isso acontece “sempre” e 3,7% declararam “nunca”. Esse resultado
sugere que, embora a maioria reconhega alguma presenca de praticas diferenciadas,

elas ainda nao eram percebidas como sistematicas antes da intervencgao.

No grupo Controle, por outro lado, 91,2% dos estudantes afirmaram que tais
metodologias “nunca” sao utilizadas, e apenas 8,8% responderam “raramente”.

Nenhum estudante indicou as alternativas “sempre” ou “frequentemente”.

De modo geral, os dados evidenciam uma percepgdo muito mais restritiva
quanto ao uso de Metodologias Ativas na turma controle, reforgando o contraste entre
as experiéncias pedagogicas vivenciadas pelos dois grupos. Enquanto o grupo
experimental demonstra alguma familiaridade com praticas diferenciadas, ainda que
nao continuas, o grupo controle revela predominancia de aulas percebidas como
tradicionais. Esses resultados dialogam com a proposta da pesquisa, indicando que a
implementacgao intencional da ABP e da Cultura Maker tende a ampliar a percepgéao

discente sobre praticas pedagodgicas mais participativas.



69

Figura 16 - Distribuicao percentual das respostas a Questéo 2 - Com que frequéncia suas
aulas utilizam atividades diferentes das explica¢des tradicionais?

Questao 2
Experimental (703)
Controle (701)
80+
= 60}
é 40
&
20
0 A B C D
Alternativa Experimental (703) Controle (701)
a) Sempre 7,4% —
b) Frequentemente 40,7% —
c) Raramente 48,1% 8,8%
d) Nunca 3.7% 91,2%

Fonte: Questionario aplicado em 24/09/2025 (Apéndice A).

Conforme a Figura 17, que apresenta a distribuicdo percentual das respostas a
Questdo 3 — “Quais dessas atividades vocé ja realizou em aula?” — observam-se
diferencas expressivas entre o grupo Experimental (703) e o grupo Controle (701),

especialmente no que se refere a natureza das praticas pedagdgicas vivenciadas.

No grupo Experimental, 44,4% dos estudantes indicaram ja ter realizado
trabalhos em grupo e projetos interdisciplinares, enquanto apenas 8,8% do grupo
Controle assinalaram essa alternativa. Esse dado sugere maior vivéncia de praticas
colaborativas e integradas na turma experimental. Além disso, 11,1% dos estudantes
do grupo Experimental afirmaram ter participado de jogos educativos e desafios

interativos, alternativa que nao foi mencionada por estudantes da turma Controle.

Por outro lado, o uso de tecnologia (videos, aplicativos e plataformas digitais)

foi a alternativa mais assinalada no grupo Controle, correspondendo a 64,7%,
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enquanto no grupo Experimental esse percentual foi de 37,0%. Esse resultado indica
que, embora haja presenca de recursos tecnolégicos em ambas as turmas, no grupo
Controle o uso parece estar mais associado a ferramentas digitais isoladas, nao
necessariamente vinculadas a praticas interdisciplinares ou Metodologias Ativas

estruturadas.

Destaca-se ainda que 26,5% dos estudantes da turma Controle afirmaram néo
ter realizado nenhuma das atividades listadas, percentual significativamente superior
ao observado na turma Experimental (7,4%). Esse dado refor¢a a percepgao de menor

diversidade metodoldgica na turma controle.

De modo geral, os resultados evidenciam que o grupo Experimental apresentou
maior exposi¢cao a praticas colaborativas e interativas, caracteristicas centrais das
Metodologias Ativas e da Cultura Maker, enquanto o grupo Controle demonstrou
predominéancia do uso pontual de tecnologia e maior incidéncia de auséncia das

praticas investigadas.

Figura 17 - Distribuicado percentual das respostas a Questao 3 - Quais dessas atividades
vocé ja realizou em aula?

Questao 3
Experimental (703)
60 Controle (701)
50
2
= 40
o
2
g 30}
&
201
10
: A B C D
Alternativa Experimental (703) Controle (701)
a) Trabalhos em grupo e projetos interdisciplinares 44 4% 8,8%
b) Jogos educativos e desafios interativos 11,1% —
c) Uso de tecnologia (vnc}e_o;, aplicativos, 37.0% 64.7%
plataformas digitais)
d) Nenhuma das opc¢ées acima 7,4% 26,5%

Fonte: Questionario aplicado em 24/09/2025 (Apéndice A).
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Conforme a Figura 18, que apresenta a distribuicdo percentual das respostas a
Questao 4 — “Vocé se sente mais motivado quando participa de atividades diferentes
da aula tradicional?” — observa-se uma tendéncia majoritariamente favoravel as

praticas diferenciadas em ambos os grupos, embora com intensidades distintas.

No grupo Experimental (703), 29,6% dos estudantes afirmaram que se sentem
muito mais envolvidos quando participam de atividades diferentes da aula tradicional,
percentual significativamente superior ao observado no grupo Controle (5,9%). Esse
dado sugere maior engajamento declarado entre os alunos que vivenciaram a

proposta com Metodologias Ativas.

A alternativa mais assinalada em ambas as turmas foi “Sim, mas depende da
atividade”, correspondendo a 63,0% no grupo Experimental e 67,6% no grupo
Controle. Esse resultado indica que, para a maioria dos estudantes, a motivagao esta
diretamente relacionada a qualidade e a forma como as atividades s&o conduzidas, e

nao apenas ao fato de serem diferentes da aula tradicional.

Por outro lado, 20,6% dos alunos da turma Controle afirmaram n&o ver
diferenga entre aulas tradicionais e atividades diferenciadas, percentual superior ao
do grupo Experimental (7,4%). Além disso, apenas no grupo Controle houve registro

da alternativa “Nao gosto dessas atividades”, com 5,9% das respostas.

De modo geral, os dados revelam que os estudantes do grupo Experimental
demonstram maior predisposi¢cao positiva as praticas pedagodgicas diferenciadas,
especialmente no que se refere ao sentimento de envolvimento. Esses resultados
reforcam a hipotese de que a vivéncia concreta de Metodologias Ativas pode

influenciar positivamente a percepg¢ao de motivagao e participacdo dos estudantes.
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Figura 18 - Distribuicao percentual das respostas a Questao 4 - Vocé se sente mais
motivado quando participa de atividades diferentes da aula tradicional?

Questao 4
70t
Experimental (703)
60 Controle (701)
__ 50t
5 40
§ 30t
g
20t
101
g A B C D
Alternativa Experimental (703) | Controle (701)
a) Slm, me sinto muito mais 20.6% 5.9%
envolvido
b) Sim, mas depende da atividade 63,0% 67,6%
c) Nao vejo diferenca 7,4% 20,6%
d) Nao gosto dessas atividades — 5,9%

Fonte: Questionario aplicado em 24/09/2025 (Apéndice A).

Conforme a Figura 19, que apresenta a distribuicdo percentual das respostas a
Questao 5 — “Em sua opinido, as Metodologias Ativas ajudam a compreender melhor
os conteudos?” — observam-se diferengas expressivas entre o grupo Experimental
(703) e o grupo Controle (701).

No grupo Experimental, 44,4% dos estudantes afirmaram que aprendem de
forma mais facil e pratica por meio das Metodologias Ativas, enquanto apenas 5,9%
do grupo Controle assinalaram essa alternativa. Esse dado evidencia uma percepgéao
significativamente mais positiva entre os alunos que vivenciaram a proposta
interdisciplinar com abordagem ativa.
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Ainda no grupo Experimental, 40,7% responderam que as metodologias
ajudam, mas que as vezes preferem aulas expositivas, demonstrando uma posi¢céo
intermediaria e reflexiva quanto as diferentes estratégias pedagdgicas. No grupo
Controle, essa alternativa foi a mais assinalada (50,0%), indicando reconhecimento
parcial da contribuicdo das metodologias ativas, embora sem uma adeséo tao enfatica

quanto no grupo Experimental.

Por outro lado, 32,4% dos estudantes da turma Controle declararam preferir o
método tradicional, percentual bastante superior ao do grupo Experimental (7,4%).
Além disso, 11,8% do grupo Controle afirmaram n&o ver diferenga na aprendizagem,

contra 3,7% no grupo Experimental.

De modo geral, os dados sugerem que a experiéncia concreta com
Metodologias Ativas parece influenciar positivamente a percepcédo dos estudantes
acerca de sua eficacia na compreensao dos conteudos. Enquanto no grupo
Experimental predomina a visdo de que a aprendizagem se torna mais facil e pratica,
no grupo Controle observa-se maior tendéncia a manutencédo da preferéncia pelo
modelo tradicional, possivelmente por menor vivéncia sistematica com abordagens

ativas.

Figura 19 - Distribuicao percentual das respostas a Questdo 5 - Em sua opinido, as
metodologias ativas ajudam a compreender melhor os contetdos?

Questao 5
50 Experimental (703)
Controle (701)
40t
S
= 301
=
S 20f
10t
0 A B C D
Alternativa Experimental (703) | Controle (701)
a) Slm, aprendo de forma mais facil e 44.4% 5.9%
pratica
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Alternativa Experimental (703) | Controle (701)

b) Slm, mas as vezes prefiro aulas 40.7% 50.0%
expositivas

c) Nao, prefiro o método tradicional 7,4% 32,4%

d) Nao vejo diferenga na aprendizagem 3,7% 11,8%

Fonte: Questionario aplicado em 24/09/2025 (Apéndice A).

Conforme a Figura 20, que apresenta a distribuicdo percentual das respostas a
Questdao 6 — “Como vocé avalia sua participagdo nas atividades que utilizam
Metodologias Ativas?” — € possivel identificar diferengas relevantes entre os grupos
Experimental (703) e Controle (701).

No grupo Experimental, 44,4% dos estudantes afirmaram que participam
ativamente e gostam dessas atividades, percentual mais que o dobro do observado
no grupo Controle (20,6%). Esse dado indica maior engajamento e identificagdo com
a proposta metodoldgica entre os alunos que vivenciaram de forma sistematica a

experiéncia interdisciplinar.

Por sua vez, a alternativa “Participo, mas nem sempre me sinto confortavel” foi
a mais assinalada pelo grupo Controle (47,1%), enquanto no grupo Experimental
correspondeu a 33,3%. Esse resultado sugere que, embora haja participagdo em
ambos os grupos, no Controle predomina uma postura mais cautelosa ou menos

segura diante desse tipo de abordagem.

Quanto a alternativa “Prefiro apenas observar, sem muita participacao”, 18,5%
dos estudantes do grupo Experimental e 23,5% do grupo Controle optaram por essa
resposta, indicando que ainda ha um contingente de alunos que tende a assumir papel
mais passivo nas atividades propostas. Ja a opc¢ao “Nao gosto de participar dessas
atividades” apresentou baixos percentuais em ambos os grupos, sendo 3,7% no

Experimental e 8,8% no Controle.

De maneira geral, os dados evidenciam que a vivéncia continua com
Metodologias Ativas parece favorecer maior protagonismo e envolvimento dos
estudantes. Enquanto no grupo Experimental predomina a participagdo ativa com
apreciacgéo positiva das atividades, no grupo Controle observa-se maior incidéncia de
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participagdo condicionada ou menos confortavel, o que pode estar relacionado a

menor familiaridade com essa abordagem pedagdgica.

Figura 20 - Distribuicdo percentual das respostas a Questdo 6 - Como vocé avalia sua
participacdo nas atividades que utilizam Metodologias Ativas?

Questao 6

40

301

20

Percentual (%)

10}

Experimental (703)

Controle (701)

Alternativa Experimental (703) | Controle (701)

e.l).Part|C|po ativamente e gosto dessas 44.4% 20.6%
atividades

b) Par't|C|po, mas nem sempre me sinto 33.3% 47 1%
confortavel

c) Ereﬁrq apenas observar, sem muita 18,5% 23.5%
participacao

d) Nao gosto de participar dessas o o
atividades 3,7% 8,8%

Fonte: Questionario aplicado em 24/09/2025 (Apéndice A).

Conforme a Figura 21, que apresenta a distribuicdo percentual das respostas a

Questao 7 — “Vocé sente que os professores estdo abertos a ouvir as opinides dos

alunos sobre os métodos de ensino?” — observam-se diferengas expressivas entre

os grupos Experimental (703) e Controle (701).

No grupo Experimental, 22,2% dos estudantes indicaram que os professores

sempre perguntam sobre as atividades, alternativa que nao foi assinalada por

estudantes do grupo Controle. Esse dado sugere que, na percepg¢ao dos alunos que

participaram da proposta baseada em Metodologias Ativas, ha maior presenca de
praticas pedagdgicas dialdgicas e participativas.
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A alternativa “Sim, mas nem sempre consideram nossas sugestdes” foi a mais
assinalada pelo grupo Experimental (40,7%), enquanto no grupo Controle esse
percentual foi significativamente menor (14,7%). Esse resultado indica que, embora
os estudantes do grupo Experimental reconhegam maior abertura ao dialogo, ainda

percebem limitagbes quanto a incorporacéao efetiva de suas contribuicdes.

Por outro lado, as alternativas que indicam menor abertura docente foram mais
frequentes no grupo Controle. A opc¢do “Raramente perguntam nossa opinido” foi
assinalada por 29,4% dos estudantes do Controle e por 22,2% do Experimental. Ja a
alternativa “Nunca perguntam” apresentou a diferenga mais expressiva entre os
grupos, sendo indicada por 55,9% dos estudantes do grupo Controle, em contraste

com 14,9% no grupo Experimental.

De maneira geral, os dados evidenciam que os estudantes expostos a proposta
pedagodgica fundamentada nas Metodologias Ativas percebem maior abertura dos
professores ao didlogo e a escuta discente. Enquanto no grupo Experimental
predomina a percepgao de algum nivel de participacéo e interagao, no grupo Controle
observa-se maior incidéncia de respostas associadas a auséncia de espagos para
manifestagdo das opinides dos alunos. Esses resultados reforcam a relacao entre
praticas pedagdgicas participativas e a construgdo de ambientes de aprendizagem

mais dialdgicos, aspecto amplamente discutido no referencial tedrico desta pesquisa.

Figura 21 - Distribuicao percentual das respostas a Questao 7 - Vocé sente que os
professores estao abertos a ouvir as opinides dos alunos sobre os métodos de ensino?

Questao 7
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Alternativa Experimental (703) Controle (701)

e_l)_Slm, sempre nos perguntam sobre as 22.2% .
atividades

b) Sim, mas ‘nem sempre consideram 40.7% 14,7%
nossas sugestoes

c) Raramente perguntam nossa opiniao 22,2% 29,4%

d) Nunca perguntam 14,9% 55,9%

Fonte: Questionario aplicado em 24/09/2025 (Apéndice A).

Conforme a Figura 22, que apresenta a distribuicdo percentual das respostas a
Questao 8 — “O que mais dificulta sua participagcado em atividades com Metodologias
Ativas?” — é possivel identificar diferengas relevantes entre os grupos Experimental
(703) e Controle (701).

A alternativa “Dificuldade de trabalhar em grupo” foi uma das mais assinaladas
em ambos os grupos, correspondendo a 40,7% no Experimental e 50,0% no Controle.
Esse resultado indica que o trabalho colaborativo, embora constitua um dos pilares
das Metodologias Ativas, ainda representa um desafio significativo para parte dos

estudantes, especialmente no grupo Controle.

Em relagéo a alternativa “Nada, gosto e participo ativamente”, observa-se uma
diferengca expressiva entre os grupos. No Experimental, 40,7% dos estudantes
indicaram na&o perceber dificuldades, percentual substancialmente superior ao
registrado no grupo Controle (14,7%). Esse dado sugere maior familiaridade,
aceitagdo e envolvimento dos alunos que participaram da proposta pedagdgica

baseada em praticas ativas e interdisciplinares.

A alternativa “Falta de interesse nos temas abordados” apresentou percentuais
relativamente baixos em ambos os grupos, sendo 11,1% no Experimental e 14,7% no
Controle. Esse resultado indica que o desinteresse pelos temas néo se configura como

o principal fator limitador da participacao discente.

Ja a opcgao “Falta de recursos ou estrutura adequada na escola” evidenciou
diferencga relevante entre os grupos, sendo assinalada por 7,4% dos estudantes do

Experimental e por 20,6% do Controle. Essa discrepancia sugere que os estudantes



78

do grupo Controle percebem com maior intensidade as limitagdes estruturais como

barreiras a participacdo em atividades diferenciadas.

De maneira geral, os dados indicam que, embora o trabalho em grupo ainda

representa um desafio em ambos os contextos, os estudantes do grupo Experimental

demonstram maior predisposicdo a participacdo ativa e menor percepgao de

obstaculos associados a estrutura escolar. Esses resultados reforgam a importancia

de praticas pedagogicas continuas com Metodologias Ativas, uma vez que a

familiaridade com tais abordagens tende a reduzir resisténcias, ampliar o engajamento

e favorecer a adaptacao dos estudantes as dindmicas colaborativas.

Figura 22 - Distribuicdo percentual das respostas a Questao 8 - O que mais dificulta sua
participacao em atividades com Metodologias Ativas?

Questao 8
50t Experimental (703)
Controle (701)
40t
8
= 30t
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£ 201
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Alternativa Experimental (703) Controle (701)
a) Falta de interesse nos temas abordados 11,1% 14,7%
b) Dificuldade de trabalhar em grupo 40,7% 50,0%
c) Falta de recursos ou estrutural o o
adequada na escola 7.4% 20,6%
d) Nada, gosto e participo ativamente 40,7% 14,7%

Fonte: Questionario aplicado em 24/09/2025 (Apéndice A).

Conforme a Figura 23, que apresenta a distribuicdo percentual das respostas a

Questao 9 — “Vocé gostaria que mais aulas utilizassem Metodologias Ativas?” —
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observa-se, de modo geral, uma percep¢cdao amplamente favoravel a essas

abordagens pedagogicas em ambos os grupos.

A alternativa “Sim, acho que deixam o aprendizado mais interessante” foi a mais
assinalada tanto no grupo Experimental (59,3%) quanto no grupo Controle (61,8%).
Esse resultado indica elevada aceitagdao das Metodologias Ativas entre os estudantes,

independentemente da experiéncia direta com a proposta pedagogica implementada.

A opgao “Sim, mas com algumas mudancgas para melhorar” apresentou maior
percentual no grupo Experimental (29,6%) em comparagdo ao grupo Controle
(20,6%). Esse dado sugere que os estudantes que vivenciaram de forma sistematica
praticas baseadas em Metodologias Ativas demonstram uma postura mais critica e
reflexiva sobre o processo de ensino-aprendizagem, reconhecendo potencialidades,

mas também apontando possibilidades de aprimoramento.

A alternativa “Nao, prefiro aulas expositivas” nao foi assinalada por estudantes
do grupo Experimental, enquanto no grupo Controle registrou-se 8,8%. Esse resultado
pode indicar que a vivéncia continua com metodologias participativas tende a reduzir

a preferéncia exclusiva por modelos tradicionais de ensino.

Ja a opcgao “Nao vejo diferenga entre os métodos” apresentou percentuais
relativamente préximos entre os grupos, sendo 11,1% no Experimental e 8,8% no
Controle. Embora minoritaria, essa percepcao sugere que parte dos estudantes nao
identifica distingdes significativas entre as abordagens pedagdgicas, o que pode estar
relacionado a experiéncias educacionais prévias ou a forma como as metodologias

sdo implementadas.

De maneira geral, os dados evidenciam que as Metodologias Ativas sdo bem
recebidas pelos estudantes, sendo majoritariamente associadas a ampliagdo do
interesse e a melhoria do processo de aprendizagem. Além disso, os resultados
indicam que a experiéncia pratica com essas abordagens favorece o desenvolvimento
de uma postura mais analitica e critica por parte dos discentes, aspecto coerente com

os pressupostos tedricos que fundamentam esta pesquisa.
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Figura 23 - Distribuicdo percentual das respostas a Questao 9 - Vocé gostaria que mais
aulas utilizassem Metodologias Ativas?
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a) Sim, acho que deixam o aprendizado

(o) (o)
mais interessante 59,3% 61,8%
b) Sim, mas com algumas mudancgas 20 6% 20.6%
para melhorar
c) Nao, prefiro aulas expositivas — 8,8%
d) Nao vejo diferenga entre os métodos 11,1% 8,8%

Fonte: Questionario aplicado em 24/09/2025 (Apéndice A).

4.13 Resultados dos Questionarios com os Professores

Para compreender as percepgdes docentes em

relagdo ao uso das

Metodologias Ativas e a proposta interdisciplinar implementada, foi aplicado um

questionario a cinco professores das areas de Geografia, Lingua Portuguesa,

Matematica, Ciéncias e Artes. Contudo, apenas quatro devolveram o instrumento

preenchido, sendo que dois responderam até a ultima questao, um até a questdo 10

e outro até a questao 9. Ainda assim, os dados obtidos oferecem elementos relevantes

para a analise.

As trés primeiras questbes buscaram caracterizar o perfil dos participantes.

Observou-se diversidade na area de atuacao, contemplando Ciéncias Exatas,

Ciéncias Humanas, Linguagens e Artes. Em relagdo a experiéncia docente, houve
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equilibrio entre todas as faixas de tempo, variando de menos de cinco anos até mais
de vinte, o que indica diferentes trajetérias profissionais. Todos os respondentes
atuam no Ensino Fundamental, publico-alvo desta pesquisa.

Conforme apresentado no Grafico 2, observa-se que a distribuicdo do tempo
de experiéncia docente apresentou-se equilibrada entre todas as faixas consideradas.
Cada alternativa foi assinalada por 25% dos respondentes, indicando a presenca de
professores com diferentes trajetdrias profissionais, variando desde menos de cinco
anos até mais de vinte anos de atuagao. Esse resultado evidencia a heterogeneidade
do grupo investigado, permitindo compreender que as percepg¢des analisadas ao
longo do questionario refletem experiéncias oriundas de distintos momentos da
carreira docente. Tal diversidade contribui para enriquecer a analise, na medida em
que incorpora olhares de profissionais em diferentes estagios de consolidagéo

pedagogica e pratica educacional.

Gréfico 2 - Questao 2 (Professores): Tempo de experiéncia docente.

5 a 10 anos Menos de 5 anos

11 a 20 anos Mais de 20 anos

Organizagéo: a autora (2025).

No que se refere ao conhecimento sobre Metodologias Ativas, a maioria afirmou
ja ter ouvido falar, mas sem aplicagao sistematica (Grafico 3). Esse dado sugere que
ha familiaridade conceitual, mas ndo necessariamente uma incorporagao pratica

constante. Quanto a frequéncia de uso (Grafico 4), prevalece a utilizagéo
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ocasional ou em atividades especificas, o que confirma que as praticas ainda ndo se

consolidaram no cotidiano docente.

Grafico 3 - Questao 4 (Professores): Conhecimento sobre Metodologias Ativas.

Conhecimento, utilizei recentemente Utilizo regularmente

Nunca apliquei

Organizagéo: a autora (2025).

De acordo com o Grafico 4, observa-se que a utilizagdo das Metodologias
Ativas pelos docentes ocorre predominantemente de forma ndo sistematica. A
alternativa “Ocasionalmente, apenas em atividades especificas” apresentou o maior
percentual de respostas, indicando que tais abordagens ainda sdo empregadas de
maneira pontual no contexto pedagodgico. Em menor proporcdo, verificam-se
respostas associadas ao uso frequente, porém nao continuo, bem como a néao
utilizagcdo dessas metodologias. Esse panorama sugere que, embora as Metodologias
Ativas estejam presentes no repertério docente, sua aplicagdo ainda nao se configura
como pratica consolidada no cotidiano das aulas, o que pode estar relacionado a

fatores institucionais, estruturais e formativos ja apontados nas analises anteriores.
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Gréfico 4 - Questao 5 (Professores): Frequéncia de uso Metodologias Ativas em suas aulas?

Frequentemente

Ocasionalmente

Nunca utilizei

Organizacgéao: a autora (2025).

A analise das respostas apresentadas no Quadro 6 evidencia que os docentes
ja tiveram contato com diferentes estratégias associadas as Metodologias Ativas.
Observam-se percentuais equivalentes para Aprendizagem Baseada em Projetos,
Sala de Aula Invertida e Gamificagao, indicando que tais abordagens integram, ainda
que de forma nao sistematica, o repertdrio pedagodgico dos professores participantes.
Registra-se também a mengéo ao Ensino Hibrido, bem como a indicacéo de praticas
complementares na alternativa “Outros”, como seminarios e atividades vinculadas a
Cultura Maker. Esse panorama sugere a existéncia de um movimento de
experimentacdo metodoldgica, no qual diferentes estratégias sao incorporadas de
maneira pontual, sem necessariamente configurar uma adogdo continua ou

estruturada dessas abordagens no planejamento pedagdgico.

Quadro 6 - Questao 6 (Professores) Quais das seguintes Metodologias Ativas vocé ja

aplicou?
Alternativa N° de respostas | Percentual (%) Observagdes
a) Aprendizagem Baseada |2 50% —
em Projetos (ABP)
b) Sala de Aula Invertida 2 50% —
c) Gamificagéao 2 50% —
d) Ensino Hibrido 1 25% —
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e) Nenhuma

f) Outros

50%

Seminarios;
Maker

Organizacéo: a autora (2025).

Na Questéo 7 (Quadro 7), os docentes apontaram como principais dificuldades:

falta de tempo para planejamento, escassez de recursos tecnoldgicos e materiais,

resisténcia de alunos e necessidade de maior formagao continuada. Tais fatores séo

recorrentes em pesquisas sobre o tema e revelam a necessidade de condigdes

estruturais e apoio institucional para a consolidagdo de metodologias ativas.

Quadro 7 - Questéao 7 (Professores) Quais séo as principais dificuldades que vocé encontra

para aplicar Metodologias Ativas?

Alternativa

N° de Respostas

Percentual (%)

Observagdes

a) Falta de tempo 1 25% —
para planejamento
b) Falta de recursos 1 25% —
tecnolégicos ou
materiais
c) Resisténcia dos 1 25% —
alunos
d) Falta de formacéao 1 25% —
e capacitacao
e) Outros 1 25% Resisténcia de

pares

Organizacéo: a autora (2025).

Por outro lado, os professores reconhecem diferentes beneficios associados a

essas praticas, destacando maior engajamento dos estudantes, melhoria no

aprendizado e desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Além disso, a

maioria ja teve contato com formacgdes sobre Metodologias Ativas (Grafico 6), seja em

cursos externos ou promovidos pela escola, o que indica um caminho em construcao.

Conforme evidenciado no Grafico 5, os docentes atribuiram diferentes

beneficios as Metodologias Ativas, com destaque para a alternativa “Melhora no
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aprendizado e na retengdo do conteudo”, que apresentou o maior percentual de
respostas. Esse resultado indica que os professores percebem essas abordagens
como estratégias capazes de favorecer a compreensdo e a consolidagdo dos
conteudos trabalhados em sala de aula. As alternativas relacionadas ao “Maior
engajamento dos alunos” e ao “Desenvolvimento de habilidades socioemocionais”
também registraram percentuais expressivos, evidenciando que tais metodologias sao
associadas ndo apenas as dimensdes cognitivas da aprendizagem, mas também ao
envolvimento discente e ao desenvolvimento de competéncias vinculadas a
autonomia, colaboracédo e pensamento critico. De maneira geral, os dados revelam

uma percepg¢ao positiva acerca das Metodologias Ativas no contexto investigado.

Grafico 5 - Questao 8 (Professores) - Na sua opinido, qual é o principal beneficio das
Metodologias Ativas?

Percentual (%)

Organizagéao: a autora (2025).

Referente ao Gréfico 6, observa-se que a maioria dos docentes relatou ja ter
participado de formacgdes relacionadas as Metodologias Ativas. A alternativa “Sim, em
cursos ou formacdes externas” foi assinalada por 50% dos respondentes, enquanto
25% indicaram ter recebido capacitacdes promovidas pela propria escola. Além disso,
25% afirmaram ndo ter participado de formagdes, mas demonstraram interesse em
aprofundar seus conhecimentos sobre o tema. Esses dados sugerem que, embora

haja experiéncias formativas prévias, ainda persiste demanda por processos de
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formacgao continuada, evidenciando que a consolidacédo dessas praticas depende nao
apenas da iniciativa individual, mas também de politicas institucionais de

desenvolvimento profissional docente.

Gréfico 6 - Questao 9 (Professores) Vocé ja recebeu alguma formagao sobre Metodologias
Ativas?

Formacdes externas

Capacitagdes da escola Interesse em aprender mais

Organizagéao: a autora (2025).

Conforme apresentado no Quadro 8, observa-se que os docentes recorrem a
diferentes recursos pedagodgicos para a implementagao das Metodologias Ativas. A
alternativa “Projetos interdisciplinares e trabalhos em grupo” apresentou o maior
percentual de respostas, indicando que estratégias colaborativas ocupam papel
central nas praticas relatadas pelos professores. As “Tecnologias digitais” e os
“‘Materiais manipulaveis e jogos educativos” também registraram percentuais
expressivos, evidenciando a diversidade de instrumentos utilizados no contexto
pedagogico. Registra-se ainda a mengédo a adaptagdo de materiais didaticos
tradicionais, como textos do livro didatico, sugerindo que os docentes buscam articular
praticas inovadoras com recursos ja consolidados no cotidiano escolar. De maneira
geral, os dados revelam que a adogao das Metodologias Ativas envolve multiplas

estratégias e suportes didaticos.
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Quadro 8 - Questao 10 (Professores) Quais recursos vocé utiliza para implementar
Metodologias Ativas?

Alternativa N° de respostas | Percentual (%) |Observacgbes
a) Tecnologias digitais 2 50% —
b) Materiais 2 50% —
manipulaveis e jogos
educativos
c) Projetos 3 75% —

interdisciplinares e
trabalhos em grupo

d) Nenhum recurso — — —

especifico

e) Outros 1 25% Adaptagao
de textos do
livro didatico

Organizagéo: a autora (2025).

As respostas obtidas nas Questdes 11 e 12 (Quadros 9 e 10) indicam que os
docentes participantes avaliam de forma predominantemente positiva os efeitos das
Metodologias Ativas no processo de ensino-aprendizagem. Observa-se que os
professores associam tais abordagens a impactos favoraveis na aprendizagem dos
estudantes, bem como ao aumento do engajamento e da participagao discente. Ainda
que os dados se restrinjam a trés respondentes, o padrao das respostas revela uma
tendéncia consistente de reconhecimento dos potenciais pedagogicos dessas

praticas.

No que se refere a Questdo 13 (Quadro 11), verifica-se convergéncia entre os
docentes quanto a necessidade de maior suporte institucional para a implementagao

das Metodologias Ativas. As respostas apontam demandas relacionadas a ampliagao
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de formagdes continuadas, a disponibilizagdo de recursos tecnolégicos e materiais,
bem como a existéncia de planejamento institucional mais integrado. Esse resultado
sugere que, na percepgao dos professores, a consolidagdo dessas abordagens
pedagogicas ultrapassa a dimensao individual da pratica docente, estando

diretamente vinculada as condigdes estruturais e organizacionais da escola.

Quadro 9 - Questéo 11 (Professores) Como vocé avalia o impacto das metodologias ativas
na aprendizagem dos alunos?

Alternativa N° de respostas Percentual (%)
a) Muito positivo 1 33,3%*
b) Moderadamente positivo 2 66,7%*
c) Neutro — —
d) Negativo — —

(*Obs.: Apenas 3 professores responderam esta questao).

Quadro 10 - Questao 12 (Professores) Vocé considera que os alunos se envolvem mais
quando as Metodologias Ativas séo utilizadas?

Alternativa N° de respostas | Percentual (%)

a) Sim, percebo maior 2 66,7%*

engajamento e participagao

b) Sim, mas apenas em algumas 1 33,3%*

atividades especificas

c) Nao, preferem aulas tradicionais — —

d) Nao percebo diferenga — —

significativa

(*Obs.: Apenas 3 professores responderam esta questao).
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Quadro 11 - Questao 13 (Professores) Vocé acredita que a escola poderia oferecer mais
suporte para a implementacao das Metodologias Ativas?

Alternativa N° de respostas | Percentual (%)
a) Sim, com mais formagdes 2 66,7%"*
b) Sim, com mais recursos 2 66,7%*

tecnolégicos e materiais

¢) Sim, com um planejamento 2 66,7%*

institucional

d) Nao, o suporte ja é suficiente — —

(*Obs: Questao com multiplas marcagdes e apenas 3 respostas validas).

De maneira geral, a analise dos resultados apresentados nos Quadros Q1-Q13
revela um grupo docente que demonstra reconhecer de forma consistente as
contribuigdes pedagodgicas das Metodologias Ativas. As respostas indicam que as
professoras associam essas abordagens ao aumento do engajamento discente, a
maior participagdo dos estudantes, ao estimulo da autonomia e a diversificacdo das
praticas de ensino. Em diversos questionamentos, observa-se que as docentes
identificam essas metodologias como estratégias capazes de tornar o processo de

aprendizagem mais dinamico, interativo e significativo.

Os dados evidenciam ainda que as Metodologias Ativas sdo percebidas como
instrumentos que favorecem o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais, especialmente aquelas relacionadas ao pensamento critico, a
resolucao de problemas, a colaboragao e a construcéo coletiva do conhecimento. As
professoras destacam que praticas baseadas em projetos, atividades praticas e uso
de recursos diferenciados contribuem para ampliar o interesse dos estudantes e

promover maior envolvimento nas aulas.
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Entretanto, apesar desse reconhecimento tedrico e pedagdgico, os quadros
analisados também revelam a presenga de desafios significativos para a
implementagao sistematica dessas abordagens. Entre os aspectos mais recorrentes
nas respostas docentes destacam-se limitagdes relacionadas ao tempo de
planejamento, a organizagdo curricular, a necessidade de alinhamento entre
disciplinas e as exigéncias institucionais vinculadas ao cumprimento dos conteudos
programaticos. Essa tensdo entre inovagdo metodolégica e demandas curriculares

aparece como um elemento central nas percepgdes das professoras.

Além das questdes estruturais, emergem também dificuldades associadas a
seguranga metodologica e a formacdo docente. Parte das respostas sugere que,
embora haja interesse e abertura para o uso de Metodologias Ativas, ainda persistem
incertezas quanto a elaboragao de atividades, definigdo de instrumentos avaliativos,
conducdo de praticas colaborativas e integracao interdisciplinar. Esses achados
indicam que a adog¢do dessas metodologias ndo depende exclusivamente da
disposicado individual do docente, mas requer processos formativos continuos e

suporte institucional.

Outro aspecto relevante identificado refere-se as condicbes materiais e
organizacionais da escola. Algumas respostas apontam que a disponibilidade de
recursos, infraestrutura adequada e apoio pedagogico influenciam diretamente a
viabilidade de praticas inovadoras. Nesse sentido, os dados sugerem que o contexto
escolar exerce papel determinante na consolidacdo de propostas pedagdgicas

fundamentadas nas Metodologias Ativas.

Assim, os resultados dos Quadros Q1-Q13 evidenciam um cenario
caracterizado por convergéncias e tensdes: ao mesmo tempo em que as docentes
reconhecem os beneficios dessas abordagens para o processo de ensino-
aprendizagem, também identificam obstaculos praticos, institucionais e formativos que
impactam sua aplicagdo cotidiana. Essa complexidade reforca a necessidade de
compreender as Metodologias Ativas ndo apenas como estratégias didaticas, mas
como praticas que demandam reorganizacdo pedagdgica, formagao continuada e

alinhamento coletivo.
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Essa percepcgao sera aprofundada na analise qualitativa da Questao 14, na qual
as professoras puderam expressar reflexdes mais amplas, consideracdes finais e

sugestdes acerca das experiéncias vivenciadas no desenvolvimento do projeto.

4.13.1 Anadlise da Questao Aberta (Q14)

Na questdo aberta, os docentes puderam expor de forma mais livre suas
percepgdes, desafios e sugestdes sobre a implementacdo das metodologias ativas.
As respostas revelaram pontos criticos €, ao mesmo tempo, indicaram caminhos

possiveis para o fortalecimento dessas praticas no contexto escolar.

Um aspecto bastante enfatizado foi a lotacdo das turmas, apontada como um
fator limitante para a aplicagdo de metodologias diferenciadas. Para os professores, o
numero elevado de estudantes em sala compromete a organizagao das atividades, a
atencao individual e a dinamica participativa, elementos fundamentais para o éxito de

metodologias centradas no aluno.

Outro ponto destacado refere-se a resisténcia cultural presente tanto entre
colegas docentes quanto entre os proprios alunos. De acordo com os relatos, o
modelo tradicional de ensino, fortemente enraizado no cotidiano escolar, tende a gerar
acomodacgado e certa resisténcia as mudangas metodolégicas. Essa constatagcéo
dialoga com estudos da area, que ressaltam a importancia da mudanga de

mentalidade institucional para que praticas inovadoras possam se consolidar.

Por fim, os professores reforcaram a necessidade de suporte continuo por parte
da gestdo escolar e dos sistemas de ensino. Entre as demandas apontadas,
destacam-se: formagdes constantes, incentivo ao uso de tecnologias e maior apoio
estrutural e pedagogico para que os docentes se sintam seguros na adogdo das

Metodologias Ativas.

Essas consideracbes qualitativas complementam os dados fechados do
questionario, evidenciando que, embora os docentes reconhegam o potencial das
metodologias ativas para promover maior engajamento e aprendizagem, ainda
enfrentam barreiras praticas e institucionais que dificultam sua aplicagéo plena. Assim,
os depoimentos reforcam a necessidade de politicas escolares que articulem

formagao, estrutura e cultura pedagogica, garantindo que inovagdes metodoldgicas
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nao se restrinjam a experiéncias pontuais, mas se tornem parte do planejamento

sistematico da escola.

4.14 Resultados das Entrevistas com os Professores

Com o intuito de aprofundar a compreenséao sobre as percepg¢des dos docentes
em relacdo a implementagdo das Metodologias Ativas e do trabalho Baseando em
Projetos Interdisciplinares, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os
professores participantes do projeto. O objetivo principal foi identificar como cada
docente vivenciou o processo, quais desafios enfrentou e de que forma percebeu o
impacto da proposta tanto em sua pratica pedagogica quanto na aprendizagem dos

alunos.

As entrevistas foram conduzidas individualmente e tiveram duragao média de
quinze minutos, sendo registradas em audio e posteriormente transcritas na integra.
O roteiro de questdes contemplou eixos tematicos que versaram sobre: a familiaridade
dos docentes com Metodologias Ativas; as experiéncias anteriores com projetos
interdisciplinares; as dificuldades e potencialidades percebidas durante a execugao da

proposta; e as sugestdes para aprimorar futuras praticas semelhantes.

A andlise dos relatos buscou identificar convergéncias e divergéncias nas
percepcdes dos participantes, valorizando o discurso de cada um como expressao
legitima de suas trajetorias profissionais e de suas interpretagcées sobre o processo
educativo. As falas foram codificadas por letras (Professora A, B, C, D e E.) a fim de

preservar o anonimato, conforme os principios éticos da pesquisa.

Os resultados revelam um conjunto de percepgdes que se complementam,
indicando avancos significativos na compreensao e na aplicagdo das Metodologias
Ativas, embora ainda permeados por desafios relacionados ao tempo, a formacéao e a

comunicacgao entre os pares.
4.14.1 Entrevista com a Professora A

A primeira entrevista foi realizada com a Professora A, que participou
ativamente do desenvolvimento do projeto interdisciplinar. Sua fala reflete uma

postura aberta a experimentacao e a reflexao sobre a pratica docente, destacando
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tanto os aspectos positivos da proposta quanto os desafios enfrentados na

implementagao das Metodologias Ativas no contexto escolar.

A Professora A demonstrou compreender o potencial das Metodologias Ativas,
sobretudo quando articuladas a praticas interdisciplinares. Em sua fala, destacou a
importancia da integragdo entre teoria e pratica e reconheceu que a proposta
desenvolvida no projeto oportunizou novas experiéncias pedagodgicas. A docente
revelou satisfacdo em participar das atividades, especialmente por perceber o
envolvimento dos alunos e o desenvolvimento de habilidades de pesquisa e
cooperagao. Entretanto, também mencionou limitagcdes relacionadas ao tempo de
planejamento coletivo e a adaptagcdo de conteudos curriculares ao formato
interdisciplinar. Apesar das dificuldades, expressou disposi¢cdao para continuar
explorando praticas semelhantes, desde que haja maior apoio institucional e espago

para dialogo entre os docentes.

A fala da Professora A evidencia um olhar reflexivo e colaborativo em relacéo
ao uso das Metodologias Ativas e da Cultura Maker no contexto escolar. Ao comentar
sobre o projeto, a docente ressaltou que “os alunos se mostraram mais participativos
e curiosos quando perceberam que o conteudo podia ser visto de forma diferente, em
algo que eles mesmos ajudaram a construir’. Essa percepgao refor¢a o principio do

protagonismo discente, um dos pilares da aprendizagem ativa.

Ao relatar sua experiéncia, a professora reconheceu que o0 processo de
planejamento interdisciplinar representou um desafio inicial, principalmente por exigir
maior tempo de didlogo e conciliagdo entre as areas. Ela observou que “o tempo para
planejar em conjunto é curto, mas quando conseguimos, o resultado é muito mais
completo”, revelando compreensdo sobre a necessidade de integracao do docente
para a efetivacao de praticas inovadoras no cotidiano escolar.

A docente também destacou o impacto positivo da proposta no engajamento
dos estudantes: “eles se envolvem mais quando entendem que aquilo tem um sentido
pratico, que o que aprendem esta ligado a realidade”. Essa fala converge com os
pressupostos de Bacich e Moran (2018), que defendem que o aluno aprende de forma

mais significativa quando é colocado em situagdes de resolu¢cao de problemas reais.
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Contudo, a professora apontou obstaculos estruturais e culturais ainda
presentes na escola, mencionando que ‘nem todos os professores se sentem
preparados para trabalhar assim”, o que reforga a importancia de acdes formativas
continuas. Tal aspecto é coerente com as observacdes de Tardif (2014), que discute
a necessidade de atualizacdo permanente dos saberes dos docentes frente as

transformacgdes metodologicas e tecnologicas.

De modo geral, a Professora A avaliou a experiéncia como positiva e
transformadora, considerando que ‘projetos como esse fazem a gente repensar nossa
pratica e perceber que o aluno pode produzir conhecimento de verdade”, conforme
sistematizado no Quadro 12. Sua fala revela um movimento de reconstrugao

profissional, em que a docente passa de uma postura transmissiva para uma atuacao

mediadora, assumindo papel ativo no processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 12 - Sintese dos Eixos Tematicos da Entrevista (Professora A)

interdisciplinares.

Eixo Tematico Descrigao Exemplo de Fala da Professora

A
Engajamento Percepcao de maior | “Os alunos se mostraram mais
discente envolvimento dos alunos nas | participativos e curiosos quando
atividades praticas e | perceberam que o conteudo podia

ser visto de forma diferente.”

Planejamento
interdisciplinar

Dificuldade em conciliar horarios
e conteudos entre diferentes
areas, mas reconhecimento da
relevancia do trabalho conjunto.

‘O tempo para planejar em
conjunto é curto, mas quando
conseguimos, o resultado é muito
mais completo.”

Apoio institucional

Falta de tempo e estrutura para o
planejamento coletivo e uso de
Metodologias Ativas.

“Nem todos os professores se
sentem preparados para trabalhar
assim.”

Reflexdo sobre a
pratica

Reconhecimento da importancia
da metodologia para repensar o
papel do docente e o
protagonismo do aluno.

“Projetos como esse fazem a
gente repensar nossa pratica e

perceber que o aluno pode
produzir conhecimento de
verdade.”

Organizacéo: a autora (2025).
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4.14.2 Entrevista com a Professora B

A Professora B, docente da area de Matematica, atua ha cerca de doze anos
na educacdo basica e participou de forma efetiva no projeto interdisciplinar
desenvolvido com a turma experimental. Sua entrevista revelou percepgodes realistas
sobre as possibilidades e limitagbes da pratica interdisciplinar mediada por
Metodologias Ativas, refletindo tanto um olhar critico quanto construtivo diante do

processo.

A docente afirmou ja ter tido contato com o tema das Metodologias Ativas
durante a pds-graduagao, mas destacou que sua experiéncia anterior se limitava a
dimensao tedrica. Em sala de aula, relatou ja adotar estratégias ativas, como jogos e

trabalhos em grupo, embora de forma pontual e isolada.

Durante o Projeto Interdisciplinar, considerou a experiéncia “um pouco
complicada”, devido a dificuldade de acompanhamento do andamento das atividades
entre os professores e a desorganizagao de parte dos alunos. Entretanto, reconheceu
o potencial pedagogico da proposta, especialmente no que se refere ao aumento do
engajamento discente e a ampliagdo das relagdes entre diferentes areas do

conhecimento.

A professora apontou desafios relacionados a comunicagao e ao planejamento
conjunto entre os docentes, sugerindo a necessidade de momentos mais estruturados
de encontro e de definicdo clara das responsabilidades de cada area. Também
ressaltou limitagdes ligadas ao numero elevado de alunos por turma, a escassez de
recursos materiais e a falta de espaco fisico adequado para armazenar e preservar 0s
materiais confeccionados. Apesar das dificuldades, demonstrou abertura para
continuar explorando esse tipo de metodologia, desde que haja suporte institucional e
formagao continuada para os professores.

A fala da Professora B evidencia uma postura reflexiva e ao mesmo tempo
pragmatica diante do uso de Metodologias Ativas. Embora reconhega os beneficios
do trabalho interdisciplinar, ela ressalta que a execugao ainda enfrenta barreiras

estruturais e organizacionais nas escolas publicas.
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Sua percepcao de que “os alunos se sentem mais engajados e entusiasmados
quando participam de atividades praticas” demonstra o reconhecimento do
protagonismo discente como elemento central do processo de ensino-aprendizagem,
conforme defendem Bacich e Moran (2018). Entretanto, a professora enfatiza que o
envolvimento dos alunos precisa estar aliado a orientagdo docente e a organizagao
pedagogica, pois a desorganizacédo de alguns grupos compromete o andamento das

etapas do projeto.

Outro ponto recorrente em seu discurso € a necessidade de formagao
continuada e de tempo para o planejamento coletivo, aspectos que se alinham a
perspectiva de Tardif (2014), que considera o trabalho colaborativo como um dos
pilares da profissionalizagdo docente. A professora sugere, inclusive, que a presenga
simultdnea de dois docentes em sala poderia favorecer o acompanhamento das

atividades e a individualizagao do atendimento aos alunos.

Ao abordar o uso das tecnologias e dos recursos disponiveis, a docente
reconhece o potencial do espago Maker e do laboratério de informatica, mas ressalta
gue sao ambientes ainda “pouco explorados” e que “a escola possui recursos limitados
para desenvolver experiéncias concretas”. Essa constatagao reforga a importancia de
politicas institucionais de incentivo ao uso pedagdgico da tecnologia, alinhadas as

Metodologias Ativas.

Por fim, a professora enfatiza a importancia de cursos e capacitagbes para
ampliar a criatividade e o repertério dos docentes, afirmando que “a graduacao,
sozinha, ainda ndo é suficiente para preparar o professor para sair do modelo
tradicional”’. Essa fala sintetiza uma das principais demandas identificadas na
pesquisa: a necessidade de investimento continuo na formagéo docente para que
praticas inovadoras possam se consolidar de forma efetiva. O Quadro 13 apresenta

uma sintese da entrevista com a Professora B.



Quadro 13 - Sintese dos Eixos Tematicos da Entrevista (Professora B).

Eixo Tematico

Descrigao

Exemplo de Fala da
Professora B

Engajamento
discente

Os alunos se mostraram mais
interessados e participativos nas
atividades praticas e de pesquisa.

“A gente consegue perceber
que os alunos se sentem mais
engajados e realmente gostam

desse tipo de atividade.”

Planejamento e
comunicagao
docente

Dificuldade em acompanhar o
andamento do trabalho
interdisciplinar e sugeriu mais
momentos de alinhamento entre
professores.

“Ficava dificil orientar os
alunos porque as vezes eu
nao sabia em que ponto o

outro professor tinha parado.”

Recursos e estrutura

Falta de espago fisico e recursos
adequados para o
armazenamento e

desenvolvimento das atividades.

“As maquetes ficaram muito
tempo nas mesas e foram
sendo danificadas com o

tempo.”

Formacao docente

Reconhece a necessidade de
capacitagao continua para o uso
de Metodologias Ativas e
tecnologias.

“A graduacéo ainda ndo é
suficiente para preparar o
professor para sair do
tradicional.”

Propostas de
melhoria

Sugere reduzir o nimero
de alunos por turma,
aumentar o tempo de

planejamento e incentivar
formacgdes praticas.

“Talvez dois professores em
sala ajudariam, porque é dificil
dar atencao a todos ao
mesmo tempo.”

97

Organizacéo: a autora (2025).

4.14.3 Entrevista com a Professora C

A terceira entrevista foi realizada com a Professora C, docente com longa
experiéncia na educacao basica e integrante da equipe responsavel pela aplicagao do
projeto interdisciplinar. Sua fala revela tanto a maturidade profissional construida ao
longo dos anos quanto tensdes, desafios e aprendizagens decorrentes da

implementagao das Metodologias Ativas e da Cultura Maker no cotidiano escolar.
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A Professora C possui 28 anos de experiéncia na docéncia em Geografia e
iniciou sua carreira em escolas multisseriadas, contexto que exigia autonomia,
criatividade e articulacdo de diferentes saberes, ainda que sem o reconhecimento
formal de praticas interdisciplinares. Apesar da extensa trajetéria, a docente relata nao
ter recebido formagao aprofundada em metodologias ativas, apenas cursos breves e

superficiais, insuficientes para o desenvolvimento de competéncias praticas.

Durante a entrevista, destacou que o projeto interdisciplinar representou uma
ruptura em sua rotina e a retirou de sua “zona de conforto”, exigindo maior
planejamento, reorganizagdo metodologica e dialogo com os demais docentes. A
professora afirmou que vivenciou momentos de desgaste e ansiedade — inclusive
noites sem dormir — devido ao comportamento de parte da turma experimental, que
classificou como imatura em alguns momentos. Ainda assim, avaliou a experiéncia
como valida e enriquecedora, afirmando que a Metodologia Ativa permitiu que os
alunos compreendessem conteudos que, na abordagem tradicional, apresentavam
maior dificuldade de assimilacdo, especialmente no que diz respeito ao relevo e a

dindmica ambiental.

A docente reconheceu avangos nos estudantes engajados, observando maior
compreensao conceitual e envolvimento nas atividades. Ressaltou, contudo, que a
auséncia de estrutura fisica adequada, a falta de profissionais de apoio e o curto
tempo de execugdao do projeto dificultaram a implementagdo plena da proposta.
Defende que o trabalho interdisciplinar seja iniciado desde o inicio do ano letivo para
possibilitar maior profundidade, continuidade e integragao entre as areas. Manifestou
intencao de reutilizar os materiais e estratégias desenvolvidas, demonstrando adesao
as praticas da Cultura Maker, aos jogos e as situacdes de pesquisa e exploracao

pratica.

A fala da Professora C revela uma visdo pragmatica e experiencial das
metodologias ativas, reconhecendo seu potencial para tornar os conteudos
geograficos mais concretos e acessiveis aos estudantes. Ao afirmar que os alunos
‘conseguiram compreender melhor” ao construir mapas, maquetes e modelos
tridimensionais, a docente evidencia alinhamento com principios que defendem a
centralidade da experiéncia e da materializagdo do conhecimento para o

desenvolvimento cognitivo (Zabala, 2010; Moran, 2018).
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A professora demonstra compreender que o estudante precisa vivenciar
situagcbes que acionem multiplos estimulos — visuais, tateis e espaciais — para
raciocinar sobre fenbmenos geograficos mais abstratos. Essa percepg¢ao reforga o
vinculo entre metodologias ativas e aprendizagem significativa, conforme defendem

autores como Bacich e Tanzi Neto (2015).

Outro elemento forte no discurso da Professora C € o impacto emocional e
laboral da proposta. Ao mencionar “noites sem dormir” e aumento de pressao arterial,
a docente evidencia as tensdes presentes no cotidiano escolar contemporaneo,
marcadas por sobrecarga, multiplas demandas e pouca estrutura institucional. Essa
dimenséao dialoga com Tardif (2014), que discute o trabalho docente como pratica
complexa, atravessada por condigdes estruturais e subjetivas que influenciam

diretamente a abertura ao novo.

Apesar das dificuldades, a Professora C valoriza os resultados obtidos,
reforcando que as metodologias ativas permitem que os alunos acessem modos de
aprender que nao encontram na abordagem tradicional. Sua fala evidencia que a
proposta favoreceu a construcdo de conhecimentos conceituais e procedimentais,

além de estimular autonomia e protagonismo discente.

A docente também aponta que a interdisciplinaridade requer tempo,
continuidade e estabilidade das equipes. As mudangas de professores ao longo do
ano e o inicio tardio do projeto sdo mencionados como entraves ao desenvolvimento
ideal. Essa observagao converge com estudos que destacam que o planejamento
interdisciplinar demanda processos colaborativos constantes e intencionalidade

coletiva (Fazenda, 2011).

Por fim, a professora se mostra aberta a continuidade da proposta, afirmando
que utilizaria todas as estratégias aplicadas — especialmente aquelas ligadas ao fazer
manual, a experimentagdo e ao protagonismo discente. Sua postura indica um
movimento de reconstrucao da prépria pratica, reconhecendo lacunas, mas também

valorizando aprendizagens e avangos (Quadro 14).



Quadro 14 - Sintese dos Eixos Tematicos da Entrevista (Professora C).

Eixo Tematico

Descrigao

Exemplo de Fala da
Professora C

Formacao e trajetoria
docente

Longa experiéncia profissional, mas
pouca formagao aprofundada em
metodologias ativas; atuagao
anterior em escolas multisseriadas.

“Fiz uns cursos de duas,
trés horas... muito rapido,
sem pratica.”

Percepgao sobre
metodologias ativa e
maker

Reconhece que atividades praticas
tornam a aprendizagem mais
concreta e eficiente; forte adesao
as maquetes, mapas e jogos.

“Eles conseguiram ver o
estado como ele
realmente é...
compreender melhor as
enchentes.”

Desafios emocionais e
comportamentais

Relata desgaste, ansiedade e
frustragdes com parte da turma.

“Passei noites sem
dormir... alguns sao muito
infantis e atrapalham os
outros.”

Impactos pedagodgicos

Observa evolugao dos estudantes
envolvidos € maior compreensao
dos conteudos.

“Aqueles que fizeram as
atividades evoluiram
muito.”

Condicoes
institucionais

Aponta falta de espaco fisico, apoio
e tempo adequado; necessidade de
maior estrutura.

“As maquetes ficavam
indo de um lado para o
outro e quebravam... falta
espaco proprio.”

Interdisciplinaridade e
planejamento

Considera que o projeto deveria
comegar no inicio do ano para
garantir aprofundamento.

“Faltou tempo... deveria
ter sido feito o ano todo.”

Replicabilidade das
estratégias

Afirma que reutilizaria todas as
metodologias aplicadas.

“Vou usar tudo no ano
que vem: jogos,
maquetes, pesquisas.”

Organizacéo: a autora (2025).

4.14.4 Entrevista com a Professora D

100

A quarta entrevista foi realizada com a Professora D, docente recém-chegada

a escola e atuando na area de Arte ha apenas trés meses. Sua fala apresenta uma
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perspectiva distinta das demais participantes, marcada pela inexperiéncia profissional
e pelo processo inicial de insergdo no campo educacional. Apesar disso, a professora
revelou abertura para aprender e disposigao para experimentar novas metodologias

dentro da proposta interdisciplinar desenvolvida.

A Professora D encontra-se em seu primeiro ano de docéncia e, por
consequéncia, ainda nao tinha experiéncia prévia com Metodologias Ativas ou com
Projetos Interdisciplinares antes de participar da proposta desenvolvida com a turma
experimental. Embora tenha tido contato superficial com Metodologias Ativas em sua
formacao inicial, afirma nao lembrar com clareza dos conteudos tedricos e relata que

nao realizou cursos especificos na area.

Durante o desenvolvimento do projeto, a docente observou que as maiores
dificuldades nao estavam relacionadas as metodologias em si, mas ao comportamento
e a indisciplina dos alunos, bem como a falta de habito da turma em trabalhar de forma
autbnoma e ativa. Reconheceu que a organizagao das turmas e o tempo reduzido de
aula interferiram na fluidez das atividades. Por outro lado, apontou como ponto
marcante o interesse dos estudantes, especialmente apds a saida a campo, que

considerou um momento de grande envolvimento e “virada de chave” para a turma.

Para a Professora D, a execucgao de Projetos Interdisciplinares é viavel, desde
que acompanhada de planejamento adequado e formacgdes especificas sobre
Metodologias Ativas. A docente destacou que, como entrou no projeto com ele ja em
andamento, sentiu dificuldade inicial por n&o ter participado das reunides de
organizacao. Acredita que inicia-lo conjuntamente desde o principio teria favorecido
sua atuacdo. Considera, ainda, que limitagdes estruturais — como falta de espaco
fisico e dificuldades para armazenar materiais — prejudicaram a execugao plena da

proposta.

Mesmo com pouca experiéncia, a professora demonstrou compreensao de que
praticas simples, como sair da sala de aula e propor atividades exploratérias, ja
configuram Metodologias Ativas, reforgando sua abertura para desenvolver novas
estratégias em sala. A fala da Professora D revela a perspectiva de uma docente em

inicio de carreira, que ainda esta construindo sua identidade profissional e se
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apropriando gradativamente de referenciais metodoldgicos. A auséncia de experiéncia
prévia e de formacdes consistentes em Metodologias Ativas aponta para um cenario
comum no ingresso de novos docentes na rede publica, evidenciando a lacuna entre
a formacgao inicial e as demandas contemporaneas da pratica pedagdégica (Pimenta;
Lima, 2012).

Apesar disso, a professora demonstra abertura e curiosidade, caracteristicas
importantes no processo de desenvolvimento profissional. Sua compreenséo de que
pequenas mudangas — como explorar o ambiente da escola para trabalhar texturas
— ja representam praticas ativas, aproxima-se das concepg¢des de aprendizagem
experiencial propostas por Dewey (1938) e retomadas por autores contemporaneos

das Metodologias Ativas.

Ao relatar que suas maiores dificuldades foram relacionadas a disciplina da
turma e ao curto tempo de aula, a Professora D evidencia que a aplicagdo de
metodologias participativas depende ndo apenas do professor, mas de condigbes
estruturais e organizacionais. Isso dialoga com estudos que destacam que o sucesso
de projetos inovadores esta profundamente ligado as condigdes institucionais, como
infraestrutura, cultura escolar, tempo pedagdgico e estabilidade das equipes (Faria,
2019).

A professora também destaca a importancia do planejamento conjunto e da
participagdo desde o inicio do processo. O fato de ter chegado com o projeto em
andamento impactou negativamente sua compreensdo global da proposta,
evidenciando que a interdisciplinaridade requer ndo apenas agdes coletivas, mas

processos colaborativos continuos (Fazenda, 2011).

Outro ponto relevante é o impacto positivo da saida a campo, que a docente
compreende como momento transformador para os estudantes. Sua observacao
reforca a premissa de que Metodologias Ativas ganham poténcia quando articulam
dimensbdes cognitivas, sociais e afetivas, permitindo ao aluno vivenciar o

conhecimento em sua materialidade.

Por fim, embora reconheca limitacbes pessoais decorrentes da falta de

experiéncia, a Professora D valoriza o uso de Metodologias Ativas e demonstra desejo



103

de aprofundar sua formacéao, reconhecendo a necessidade de cursos especificos para

aprimorar sua pratica (Quadro 15). Esse movimento revela uma postura de aprendiz,

caracteristica essencial no processo de profissionalizacdo docente.

Quadro 15 - Sintese dos Eixos Tematicos da Entrevista (Professora D).

Eixo Tematico

Descrigao

Exemplo de Fala da
Professora D

Trajetéria e formagao
inicial

Professora em inicio de carreira,
sem experiéncia prévia em sala de
aula ou com Metodologias Ativas.

“E meu primeiro ano
como professora... vi
isso s6 um semestre na
faculdade.”

Compreensao sobre
Metodologias Ativas

Entende-as de forma geral como
praticas que tornam o aluno mais
participativo e autdnomo;
reconhece que pequenas
mudangas ja configuram
Metodologias Ativas.

“Sair da sala de aula ja
seria considerado.”

Dificuldades encontradas

Relaciona dificuldades
principalmente a indisciplina dos
alunos e ao curto tempo de aula,

nao a metodologia em si.

“O problema nao foi o
projeto, mas a
disciplina dos alunos.”

Elementos positivos do
projeto

Destaca o interesse dos alunos e a
saida a campo como momento de
maior engajamento.

“A saida foi uma virada
de chave.”

Condig¢oes institucionais
e estruturais

Aponta falta de espaco fisico
adequado e dificuldade para
armazenar materiais; reconhece
limites da estrutura escolar.

“Os mapas iam para
um lado e para o outro
e acabavam
quebrando.”

Planejamento e
participag¢ao na equipe

Considera que teria sido mais facil
participar desde o inicio do projeto;
reconhece a importancia do
planejamento coletivo.

“Como peguei o bonde
andando, teria sido
diferente se eu tivesse
comecgado junto.”

Sugestdes para
aprimoramento

Defende a necessidade de
formagdes especificas em
Metodologias Ativas para melhorar
a atuagao docente.

“Acho que formagéo...
formacgao na
metodologia mesmo.”

Organizacéo: a autora (2025).
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4.15 Seminario de Vivéncias dos Discentes

O Seminario de Vivéncias dos Discentes, organizado pela professora de Lingua
Portuguesa em parceria com a pesquisadora e as demais docentes envolvidas no
projeto, teve como objetivo possibilitar que os estudantes da turma experimental
sistematizassem oralmente as aprendizagens construidas durante a saida a campo
ao Manguezal do Molhe e ao longo do desenvolvimento do Projeto Interdisciplinar. A
atividade integrou habilidades de oralidade previstas pela BNCC, favorecendo a

comunicagdo, a argumentacao e a escuta ativa em contexto real de apresentacgéao.

As falas apresentadas pelos grupos permitiram observar nao apenas os
conteudos assimilados, mas também percepgdes sobre o trabalho colaborativo, a
relagdo com o meio ambiente e a experiéncia de aprender fora da sala de aula. De
modo geral, os estudantes demonstraram compreensdo de que 0 manguezal € um
ecossistema fundamental para o equilibrio ambiental, marcado pelo encontro das
aguas doce e salgada, pela presenca de espécies adaptadas, como caranguejos e
aves, e pela fungao de “bercario da vida marinha”. Varios grupos mencionaram a
importancia das raizes aéreas, o papel do mangue na protegdo contra enchentes e
sua fungao como filtro natural, evidenciando a apropriacdo dos conteudos de Ciéncias

e Geografia.

Os relatos também expressaram percepg¢des sensoriais € emocionais da
experiéncia. Os estudantes destacaram a beleza das paisagens, a observagao de
barcos e da vegetagao caracteristica, além do contato direto com animais e com
aspectos da degradacao ambiental. Alguns mencionaram o cansaco fisico durante a
trilha, mas, ainda assim, avaliaram positivamente a vivéncia, reconhecendo-a como
oportunidade de conhecer elementos que antes tinham acesso apenas por imagens

ou descrigdes.

Outro eixo importante nas falas foi o trabalho em grupo. Os estudantes
relataram avangos em habilidades socioemocionais, como colaboragdo, escuta e
divisdo de tarefas. Entretanto, também mencionaram desafios: desorganizagao
interna dos grupos, auséncia de colegas no momento das apresentagdes e

sobrecarga de responsabilidades. Essas percepgdes evidenciam a relevancia da
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mediacdo dos docentes no acompanhamento dos grupos € no apoio ao

desenvolvimento da autonomia estudantil — aspecto central em Metodologias Ativas.

Os alunos que néo participaram presencialmente da saida de campo também
demonstraram aprendizagens significativas. A partir de pesquisas orientadas, relatos
dos colegas e intervengdes das professoras, reconstruiram a experiéncia e foram
capazes de apresentar conteudos pertinentes no seminario. Esse dado reforca a
potencialidade das Metodologias Ativas de promover inclusdo e multiplas formas de

acesso ao conhecimento.

Além dos aspectos conceituais e procedimentais, emergiram reflexbes éticas
sobre preservacdo ambiental. Os estudantes destacaram a importancia de nao
descartar lixo no mangue, respeitar plantas e animais e reconhecer a fragilidade do

ecossistema diante das a¢gdes humanas.

De forma geral, o Seminario de Vivéncias evidenciou que a proposta
interdisciplinar contribuiu para o desenvolvimento de conhecimentos cientificos,
habilidades comunicativas e atitudes socioambientais. A atividade articular saberes de
Geografia, Ciéncias, Lingua Portuguesa e Artes, reforcando o protagonismo dos
estudantes na reconstrucao da experiéncia e revelando que o aprendizado se tornou

mais significativo quando conectado ao territorio e as vivéncias concretas.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Esta secado apresenta os produtos educacionais desenvolvidos no ambito desta
pesquisa, em consonancia com os pressupostos do Mestrado Profissional em Ensino
de Geografia em Rede Nacional (PROFGEQ) e com as diretrizes da Area de Ensino
da CAPES. Os produtos foram concebidos a partir das demandas identificadas no
contexto escolar investigado, articulando fundamentos tedricos, praticas pedagogicas
e a perspectiva da ABProj Interdisciplinares, com énfase na Cultura Maker e no

protagonismo discente.

Como resultado do processo investigativo e interventivo, foram desenvolvidos

dois produtos educacionais complementares:

(i) uma cartilha pedagdgica voltada a formagao docente, com orientagcdes
tedricas e praticas para a implementagdao de Metodologias Ativas no

ensino de Geografia; e

(i) 0 jogo pedagogico “Expedicdo Catarinense”, elaborado de forma
colaborativa com os estudantes, como recurso didatico para o ensino da

Geografia Fisica de Santa Catarina.

Ambos os produtos foram planejados, aplicados e avaliados no contexto do
Centro Educacional Pedro Rizzi, no municipio de Itajai (SC), dialogando diretamente

com a pratica docente da pesquisadora e com os objetivos da pesquisa.

5.1 Produto Educacional 1 — Cartilha pedagodgica para docentes (Apéndice G)

5.1.1 Descricao do produto

A cartilha pedagdgica constitui-se como um material didatico-formativo
destinado a professores de Geografia e areas afins, com o objetivo de subsidiar o
planejamento e a implementacdo de praticas pedagodgicas fundamentadas nas
Metodologias Ativas, especialmente na ABProj Interdisciplinares. O material
apresenta fundamentacéao teodrica, orientagbes metodoldgicas e sugestdes praticas
voltadas ao cotidiano escolar, considerando os desafios enfrentados pelos docentes

no desenvolvimento de propostas inovadoras de ensino.

A cartilha foi organizada de modo a articular conceitos teoricos, exemplos
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praticos e reflexdes sobre a pratica pedagdgica, buscando dialogar com a realidade

da Geografia escolar e com as exigéncias curriculares do Ensino Fundamental.
5.1.2 Finalidade do produto

A principal finalidade da cartilha é contribuir para a formagédo docente,
oferecendo suporte tedrico-metodoldgico para professores que desejam implementar
praticas pedagodgicas mais participativas, interdisciplinares e contextualizadas. O
material busca auxiliar os docentes no planejamento de projetos, na organizagao das
atividades e na compreensao do papel do professor como mediador do processo de

ensino-aprendizagem.

Além disso, a cartilha pretende estimular a reflexao critica sobre as praticas
tradicionais de ensino, incentivando a adogdo de metodologias que promovam o

protagonismo discente e a aprendizagem significativa.
5.1.3 Justificativa para aplicagao no ensino de Geografia

A aplicagao da cartilha no ensino de Geografia justifica-se pela necessidade de
fortalecer praticas pedagdgicas que articulem teoria e pratica, aproximando os
conteudos escolares da realidade vivenciada pelos estudantes. No contexto da
Geografia escolar, o uso de Metodologias Ativas possibilita trabalhar conceitos

espaciais, ambientais e territoriais de forma mais dindmica e significativa.

Ao oferecer orientagbes especificas para o planejamento de projetos
interdisciplinares, a cartilha contribui para a qualificagao do trabalho docente e para a
consolidagdo de uma educagdo geografica critica, alinhada as demandas

contemporaneas da educacgéao basica.

5.1.4 Bases teodricas que sustentam a cartilha

A cartilha fundamenta-se em autores que defendem a centralidade do
estudante no processo educativo e a importancia de praticas pedagogicas inovadoras.
Nesse sentido, destacam-se as contribuicdes de Moran (2015) e Bacich e Moran
(2018), que discutem o papel das Metodologias Ativas e da Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABProj) na promog¢ao do protagonismo discente, da autonomia e da
participacao ativa dos estudantes na construcido do conhecimento.

No campo da Geografia escolar, o material dialoga com autores como Castellar
(2016) e Cavalcanti (2013), que enfatizam a necessidade de praticas pedagogicas que
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favorecam a compreenséo critica do espago geografico e a formacéo de sujeitos

capazes de interpretar as dinamicas territoriais e atuar de forma consciente na

sociedade.
5.1.5 Contexto de aplicacao

A cartilha pedagogica foi elaborada a partir de um conjunto amplo de
experiéncias pedagogicas desenvolvidas pela pesquisadora em diferentes contextos
educacionais no municipio de Itajai (SC), envolvendo estudantes da rede municipal,
estadual e privada. Essas experiéncias contemplaram atividades e projetos realizados
tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, permitindo a construcéo de um
material ancorado em praticas diversificadas e em multiplas realidades escolares. No
ambito desta pesquisa, a cartilha foi utilizada como material de apoio ao planejamento
e a reflexao sobre as praticas pedagdgicas adotadas no Centro Educacional Pedro
Rizzi, contribuindo para a sistematizacao das experiéncias vivenciadas. O produto
encontra-se publicado com ISBN n°® 978-65-266-6221-2 e disponivel em plataformas
de publicacdo independente, o que amplia seu alcance, potencial de replicabilidade e

contribuicao para a formacéao docente.

Esse produto encontra-se disponibilizado na integra no Apéndice G desta

dissertagao, bem como publicado com ISBN no Clube dos Autores e na UICLAP.

5.2 Produto Educacional 2 - Jogo pedagogico Expedi¢cao Catarinense (Apéndice
H)

5.2.1 Descricao do jogo pedagégico

O jogo pedagdgico Expedicdo Catarinense foi desenvolvido como um recurso
didatico interdisciplinar voltado ao ensino da Geografia Fisica de Santa Catarina. Sua
construgao integrou os principios da ABProj e da Cultura Maker, envolvendo os

estudantes de forma ativa em todas as etapas do processo.

As bases do tabuleiro foram previamente confeccionadas em MDF pela
pesquisadora, utilizando o software Due Studio 4 e a cortadora a laser. Coube as
equipes de estudantes a realizacdo da pintura das bases, respeitando os elementos

da Geografia Fisica de Santa Catarina previamente pesquisados.
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Paralelamente, os alunos foram responsaveis pela elaboragdo das cartas de
perguntas e das regras do jogo. Cada grupo produziu cinco cartas a partir de seus
temas de pesquisa, totalizando trinta e cinco cartas no conjunto da turma. Com o apoio
dos professores de Geografia, Lingua Portuguesa, Ciéncias e Artes, o material
produzido foi revisado, diagramado na plataforma Canva e encaminhado para

impressao, resultando em sete exemplares completos do jogo.

Os jogos foram utilizados pela propria turma em atividades pedagodgicas e
permanecem disponiveis como recurso didatico para outras séries, ampliando o
alcance do produto. Nesse processo, os estudantes atuaram como coautores,

participando ativamente da pesquisa, da criacdo e da finalizagcao do material.

A Figura 24 apresenta registros do processo de produg¢ao do jogo pedagogico
Expedicdo Catarinense, com destaque para a pintura das bases em MDF e a

elaboracéo coletiva das cartas e regras.

Figura 24 - Produgao do jogo pedagégico Expedigdo Catarinense: alunos realizando a
pintura da base em MDF e a elaboragdo das cartas e regras em equipe.
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Fonte: Reistro da pesquisadora (2025).
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5.2.2 Finalidade pedagégica do jogo

O jogo Expedigcdo Catarinense tem como finalidade principal favorecer a
aprendizagem significativa dos conteudos de Geografia Fisica de Santa Catarina, por
meio de uma abordagem ludica, interdisciplinar e participativa. O recurso busca
consolidar conceitos trabalhados em sala de aula, estimular o raciocinio geografico e

promover a interagao entre os estudantes.

Ao integrar diferentes areas do conhecimento e valorizar a autoria discente, o
jogo contribui para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e
comunicativas, fortalecendo o protagonismo dos alunos no processo de

aprendizagem.
5.2.3 Justificativa para aplicagao no ensino de Geografia

A utilizacdo do jogo pedagogico no ensino de Geografia justifica-se pelo
potencial das metodologias ludicas em promover o engajamento dos estudantes e
facilitar a compreensao de conteudos complexos. No contexto da Geografia escolar,
0 jogo possibilita trabalhar conceitos espaciais e ambientais de forma contextualizada,

favorecendo a articulagao entre teoria e pratica.

Além disso, o Expedicdo Catarinense configura-se como um produto replicavel,
podendo ser adaptado para diferentes contextos escolares e conteudos geograficos,

ampliando suas possibilidades de uso pedagdgico.
5.2.4 Bases tedricas que sustentam o jogo

O jogo fundamenta-se nos principios das Metodologias Ativas e da
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj), conforme discutido por Moran (2015)
e Bacich e Moran (2018), que destacam a importancia da participagao ativa dos
estudantes na construgao do conhecimento, estimulando a autonomia, a colaboracao
e o desenvolvimento de habilidades investigativas.

No campo da Geografia escolar, o jogo articula-se as contribuicdes de Castellar
(2016) e Cavalcanti (2013), que enfatizam a importancia de praticas pedagdgicas que
promovam a compreensao critica do espago geografico e a formagao cidada,
possibilitando que os estudantes interpretem as dinamicas espaciais e reflitam sobre
sua realidade.
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5.2.5 Contexto de aplicagao e validagao

O jogo pedagdgico Expedicédo Catarinense foi aplicado no Centro Educacional
Pedro Rizzi, com turmas do 7° ano do Ensino Fundamental, integrando as atividades
desenvolvidas na pesquisa. Apds sua aplicagdo, o produto foi avaliado de forma
positiva pelos estudantes e pelos professores envolvidos, consolidando-se como um

recurso pedagoégico eficaz e motivador.

Além de seu uso pela turma experimental, o jogo permaneceu disponivel no
acervo da escola, sendo utilizado por outras turmas, o que reforgca seu carater

replicavel e sua relevancia para o contexto escolar.

As cartas que compdem o jogo podem ser acessadas na integra no link:
https://www.canva.com/design/DAGO0pyGQW2w/ro4UIkOYhWif-wk2w1NQLHg/edit,

acesso em: 02 set. 2025 pela autora. Versdes completas das cartas encontram-se

também no Apéndice H desta dissertacao.
5.2.6 Preparacgao do arquivo para corte em maquina a laser

Para a produgédo das pecas do jogo Expedi¢cdo Catarinense, utilizou-se uma
maquina de corte a laser. Esse equipamento permite cortar e gravar materiais como
MDF, acrilico ou papelao por meio de um feixe de laser controlado por computador. Para
que o corte seja realizado corretamente, € necessario preparar previamente o arquivo

digital que sera enviado a maquina.

A seguir apresenta-se um procedimento simplificado que permite a preparagéo do
arquivo para corte, possibilitando que outros professores ou interessados reproduzam o

processo.
Etapa 1 — Criagao ou organizag¢ao do desenho das pecgas

Inicialmente, é necessario elaborar o desenho das pegas do jogo em um software

de edicao vetorial, como Inkscape, Corel DRAW ou lllustrator.

e Criar um novo arquivo no programa de edigéo grafica.
e Definir o tamanho da area de trabalho de acordo com as dimensdes do material
que sera utilizado na maquina de corte.

e Desenhar as formas das pecgas do jogo (cartas, fichas, marcadores ou tabuleiros)

utilizando ferramentas de formas geométricas ou linhas.


https://www.canva.com/design/DAG0pyGQW2w/ro4UIk0YhWf-wk2w1NQLHg/edit

112
e Garantir que todos os elementos que serdo cortados estejam representados por

linhas vetoriais e n&o por imagens rasterizadas.

Essa etapa € importante porque as maquinas de corte a laser interpretam linhas

vetoriais como trajetérias de corte.
Etapa 2 — Definigao das linhas de corte e gravagao

ApOs a criagao das pecas, € necessario organizar o arquivo para que a maquina

consiga distinguir o que deve ser cortado e o que deve ser apenas gravado.

e Definir uma cor especifica para as linhas de corte (por exemplo, vermelho).

e Utilizar outra cor para elementos que serao apenas gravados na superficie do
material (por exemplo, preto ou azul).

e Ajustar a espessura das linhas de corte para valores muito finos (geralmente entre
0,01 mm e 0,02 mm), o que indica ao software da maquina que se trata de um

caminho de corte.

Essa diferenciacdo permite que o software da maquina identifique diferentes

operacgdes durante o processo.
Etapa 3 — Organizagao das pegas na area de corte

Com as pecas ja desenhadas, € necessario organiza-las na area de trabalho de

forma eficiente.

e Posicionar todas as pecas dentro dos limites do tamanho da chapa de material
que sera utilizada.

e Manter um pequeno espaco entre as pegas para evitar sobreposi¢ao ou falhas no
corte.

e Agrupar elementos que pertencem a mesma pega, caso necessario.

Essa organizacao contribui para o melhor aproveitamento do material e evita

desperdicios.
Etapa 4 — Exportagao do arquivo

Depois de finalizada a organizagao das pegas, o arquivo deve ser exportado em

um formato compativel com o software da maquina de corte.

e Salvar o arquivo no formato vetorial, como SVG, DXF ou Al, dependendo do

software utilizado pela maquina.
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e Verificar se todas as linhas permanecem vetoriais apds a exportacao.

Etapa 5 — Importagao no software da maquina de corte

Na etapa seguinte, o arquivo € aberto no software que controla a maquina de corte

a laser (por exemplo, LightBurn ou RDWorks).

e Importar o arquivo previamente exportado.
e Verificar se todas as linhas e elementos foram reconhecidos corretamente.

e Associar cada cor de linha a uma configuragéo de operacao (corte ou gravacgao).
Etapa 6 — Configuragcao dos parametros de corte
Apos importar o arquivo, € necessario configurar os parametros da maquina.

e Definir a poténcia do laser.
e Ajustar a velocidade de corte.

e Selecionar o numero de passagens do laser, caso necessario.

Esses parametros variam de acordo com o tipo e a espessura do material

utilizado.
Etapa 7 — Execugao do corte
Por fim, o arquivo é enviado para a maquina para realizagao do corte.

e Posicionar a chapa de material na area de trabalho da maquina.
e Ajustar o foco do laser.

e Iniciar o processo de corte a partir do software de controle.

Apos a finalizagao do processo, as pecas podem ser retiradas e utilizadas na
montagem do jogo.

A descricao desse procedimento busca facilitar a reproducdo do processo por
outros docentes interessados em desenvolver materiais didaticos utilizando tecnologias
de fabricacao digital, ampliando as possibilidades de producao de recursos pedagégicos
no ensino de Geografia.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo compreender as potencialidades da ABProj
Interdisciplinares para o ensino de Geografia Escolar, com énfase na Geografia Fisica
de Santa Catarina, articulando Metodologias Ativas e elementos da Cultura Maker no
contexto do Ensino Fundamental. Partindo de inquietagdes oriundas da pratica
docente da pesquisadora, o estudo buscou aproximar a sala de aula da reflexao
académica, tomando a escola como espaco legitimo de produgao de conhecimento e

investigacédo pedagodgica.

No Capitulo 1 — Introducédo, foram apresentados o contexto, a problematica e
0s objetivos da pesquisa, destacando-se a necessidade de superar praticas
pedagogicas centradas na repeticdo e na transmissdo de conteudos, em favor de
propostas que favoregcam o protagonismo discente, a interdisciplinaridade e a
aprendizagem significativa. A questao norteadora — como a ABProj pode contribuir

para a Geografia Escolar? — orientou todo o percurso investigativo.

O Referencial Tedrico (Capitulo 2) fundamentou-se majoritariamente no campo
da Geografia Escolar, dialogando com autores que defendem o ensino de Geografia
como pratica formativa critica, contextualizada e socialmente comprometida. Esse
didlogo foi articulado as contribuicbes das Metodologias Ativas e da ABProj,
compreendidas ndo como técnicas isoladas, mas como estratégias pedagogicas
capazes de potencializar a leitura do mundo, a compreensdo das dinamicas

socioespaciais e a construgao do pensamento espacial critico.

No Capitulo 3 - Metodologia, delineou-se o0 percurso investigativo,
caracterizado por uma abordagem qualitativa, com elementos quantitativos
complementares. A pesquisa envolveu docentes e discentes do Centro Educacional
Pedro Rizzi, em lItajai (SC), por meio da aplicagdo de uma sequéncia didatica
interdisciplinar, da producao de materiais pedagogicos e da utilizagao de instrumentos
avaliativos diversificados. A metodologia adotada mostrou-se coerente com os
objetivos propostos, permitindo analisar tanto os processos de ensino-aprendizagem

quanto as percepgoes dos sujeitos envolvidos.

A Analise dos Dados, Resultados e Discussdes (Capitulo 4) evidenciou que a
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ABProj Interdisciplinares contribuiu para ampliar o engajamento dos estudantes,
favorecer a compreensdo dos conteudos de Geografia Fisica e fortalecer o trabalho
colaborativo entre docentes. A turma experimental demonstrou maior envolvimento
nas atividades propostas, especialmente nas etapas de pesquisa, producado das
maquetes tridimensionais, elaboragao do jogo pedagdgico Expedicdo Catarinense e
construcao do livreto Field Goods. Esses achados indicam que a articulagdo entre
teoria e pratica, associada ao uso de Metodologias Ativas, favorece aprendizagens

mais significativas no contexto da Geografia Escolar.

No Capitulo 5 — Produto Educacional, foram apresentados os dois produtos
desenvolvidos no ambito da pesquisa: a cartilha pedagodgica voltada a formagéao
docente e o jogo pedagodgico Expedicdo Catarinense. Ambos se configuram como
materiais didaticos replicaveis, fundamentados teoricamente e construidos a partir de
experiéncias reais no contexto escolar. O produto educacional reafirma o carater

aplicado da pesquisa, em consonancia com os pressupostos do Mestrado Profissional.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico, que consistiu em analisar os
fundamentos tedricos e praticos das Metodologias Ativas, especialmente da ABProj
Interdisciplinares no ensino de Geografia, os resultados da pesquisa evidenciaram
que tais abordagens apresentam sdlida sustentagdo conceitual no campo da
Geografia Escolar. O didlogo entre teoria e pratica permitiu compreender que a ABProj
constitui uma perspectiva pedagdgica alinhada a formagao do pensamento espacial

critico, a contextualizagdo dos conteudos e a valorizagao do protagonismo discente.

Em relagcdo ao segundo objetivo especifico, que envolveu planejar, aplicar e
avaliar uma sequéncia didatica interdisciplinar sobre a Geografia Fisica de Santa
Catarina, utilizando recursos da Cultura Maker, verificou-se que a proposta
pedagogica favoreceu maior envolvimento dos estudantes e ampliou as possibilidades
de compreensao dos conteudos geograficos. As atividades praticas e investigativas
mostraram-se relevantes para a construgdo de aprendizagens mais significativas,

evidenciando o potencial da articulacio entre experimentacao, colaboracao e reflexao.

Quanto ao terceiro objetivo especifico, voltado ao diagndstico dos desafios

enfrentados pelos docentes, os dados revelaram que a implementacido de
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Metodologias Ativas envolve entraves estruturais, institucionais e formativos. Foram
identificadas dificuldades relacionadas ao tempo de planejamento, a organizagao
curricular, a articulagdo interdisciplinar e a seguranga metodoldgica. Esses achados
reforcam a necessidade de investimentos em formagdo continuada e suporte

institucional.

No que concerne ao quarto objetivo especifico, que buscou compreender as
percepcdes e experiéncias dos estudantes, observou-se que os discentes da turma
experimental demonstraram maior participacdo, interesse e engajamento nas
atividades propostas. Os dados indicam que os estudantes associaram as praticas
pedagogicas inovadoras a ampliagao do interesse e a melhoria da compreensao dos
conteudos, ainda que tenham sido identificados desafios relacionados ao trabalho

colaborativo.

Por fim, em atendimento ao quinto objetivo especifico, destaca-se que a cartilha
pedagogica desenvolvida constitui uma contribuicdo aplicada para a formacéao
docente, oferecendo suporte tedrico-metodolégico para a implementacdo de
Metodologias Ativas no contexto escolar. O produto educacional foi construido a partir
das necessidades identificadas ao longo da pesquisa, reafirmando o carater

interventivo do estudo.

Como limitagdes da pesquisa, destacam-se fatores como o tempo restrito para
aplicagao da proposta, a rotatividade estudantil e os desafios estruturais enfrentados
pela escola. Tais aspectos ndo invalidam os resultados obtidos, mas evidenciam a
complexidade do cotidiano escolar e a necessidade de condi¢des institucionais

favoraveis a consolidagao de praticas pedagdgicas inovadoras.

Diante do percurso realizado, a pesquisa contribui para o campo da Geografia
Educacional ao evidenciar que praticas pedagodgicas fundamentadas na ABProj
Interdisciplinares e na Cultura Maker favorecem a construgédo de aprendizagens mais
significativas, criticas e contextualizadas. Além disso, reafirma-se a escola como
espaco legitimo de producao de conhecimento e o professor como sujeito pesquisador
de sua prépria pratica.

Como desdobramento, sugere-se que estudos futuros ampliem a aplicagédo da
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proposta em diferentes contextos escolares, bem como aprofundem investigacoes
acerca da interdisciplinaridade no ensino de Geografia, considerando multiplas

escalas, linguagens e tecnologias.

Assim, este estudo reforga que a ABProj, quando ancorada na Geografia
Escolar e nas vivéncias docentes, constitui-se como uma possibilidade concreta de
qualificagdo do ensino, promovendo uma educacao geografica critica, significativa e

socialmente comprometida.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DOCENTE SOBRE AS METODOLOGIAS ATIVAS
E PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA

Este questionario tem como objetivo compreender a utilizagdo e as percepgdes dos
professores sobre as metodologias ativas. Responda cada pergunta selecionando a
opcao que melhor reflete sua experiéncia. Quando indicado, vocé pode marcar mais
de uma alternativa. Em caso de respostas "outros", utilize o espacgo para especificar.

Secao 1 — Dados Demograficos

1. Qual é a sua area de atuacao?
a) Ciéncias Exatas

b) Ciéncias Humanas
c) Linguagens

d) Bioldgicas

e) Outra (especifique):

2. Quantos anos de experiéncia vocé possui ha docéncia?
a) Menos de 5 anos

b) 5 a 10 anos

c) 11 a 20 anos

d) Mais de 20 anos

3. Em qual nivel de ensino vocé atua?
a) Educacéao Infantil

b) Ensino Fundamental

c) Ensino Médio

d) Ensino Superior

e) Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
f) Outro (especifique):

Secao 2 — Uso e Percepgao sobre Metodologias Ativas

4. Vocé ja ouviu falar sobre Metodologias Ativas?
a) Sim, utilizo regularmente em minhas aulas.

b) Sim, tenho conhecimento, mas utilizei recentemente.
¢) Sim, mas nunca apliquei em sala de aula.

d) N&o, nunca ouvi falar.

5. Com que frequéncia vocé utiliza Metodologias Ativas em suas aulas?
a) Em todas as aulas.

b) Frequentemente, mas ndo em todos.

c) Ocasionalmente, apenas em atividades especificas.

d) Nunca utilizei.

6. Quais das seguintes Metodologias Ativas vocé ja aplicou?
(Marque todas as que se aplicam ou, se preferir, indique a principal)
a) ABProj (ABP)

b) Sala de Aula Invertida

c) Gamificagao

d) Ensino Hibrido
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e) Nenhuma das opgdes acima
f) Outros (especifique):

7. Quais sao as principais dificuldades que vocé encontra para aplicar
Metodologias Ativas?

(Marque todas as que se aplicam)

a) Falta de tempo para planejamento

b) Falta de recursos tecnolégicos ou materiais

c) Resisténcia dos alunos

d) Falta de formacéo e capacitagéo

e) Outros (especificos):

8. Na sua opinido, qual é o principal beneficio das Metodologias Ativas?
a) Maior engajamento dos alunos

b) Melhora no aprendizado e na retencdo do conteudo

c) Desenvolvimento de habilidades socioemocionais

d) Nenhum beneficio significativo

9. Vocé ja recebeu alguma formagéo sobre Metodologias Ativas?
a) Sim, em cursos ou formagdes externas

b) Sim, em capacitagbes promovidas pela escola

c) Nao, mas tenho interesse em aprender mais

d) N&o, e ndo tenho interesse

10.  Quais recursos voceé utiliza para implementar Metodologias Ativas?
(Marque todas as que se aplicam)

a) Tecnologias digitais (aplicativos, plataformas educacionais, etc.)

b) Materiais manipulaveis e jogos educativos

c) Projetos interdisciplinares e trabalhos em grupo

d) Nenhum recurso especifico

e) Outros (especifique):

11. Como vocé avalia o impacto das metodologias ativas na aprendizagem dos
alunos?

a) Muito positivo

b) Moderadamente positivo

c) Neutro, sem grandes impactos

d) Negativo, causa dificuldades na aprendizagem

12. Vocé considera que os alunos se envolvem mais quando as Metodologias
Ativas sao utilizadas?

a) Sim, percebo maior engajamento e participagao

b) Sim, mas apenas em algumas atividades especificas

c) Nao, os alunos preferem aulas tradicionais

d) Nao percebo diferenga significativa

13. Vocé acredita que a escola poderia oferecer mais suporte para a
implementagao das Metodologias Ativas?

a) Sim, com mais formagdes para os professores

b) Sim, com mais recursos tecnoldgicos e materiais
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c) Sim, com um planejamento institucional voltado para essa abordagem
d) Nao, o suporte ja é suficiente

14.  Espaco para comentarios:

Caso deseje, utilize o espacgo abaixo para compartilhar suas experiéncias, desafios,
angustias ou sugestdes relacionadas a utilizacdo de Metodologias Ativas em sala de
aula.

QUESTIONARIO POS-IMPLEMENTAGAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS

Este questionario tem como objetivo avaliar sua percepgao sobre a aplicagdo das
metodologias ativas apds a experiéncia do projeto. Suas respostas contribuem para
uma analise dos desafios, impactos e possibilidades dessa abordagem no ensino.
Agradecemos sua participagao!

Secao 1 — Identificagdo das Mudancas na Pratica Docente

1. Apos a aplicagao do projeto, sua percepgao sobre Metodologias Ativas mudou?
a) Sim, passei a ter uma visdo mais positiva e pretendo utiliza-las com mais
frequéncia.

b) Sim, mas ainda tenho duvidas sobre sua efetividade em determinadas situagdes.
c) Nao, minha percepc¢éao continua a mesma.

d) Nao, passei a ter uma visdo mais critica e me sinto menos inclinado(a) a utiliza-
las.

2. Com que frequéncia vocé pretende usar Metodologias Ativas em suas aulas
apoOs essa experiéncia?

a) Em todas as aulas.

b) Frequentemente, mas nao em todos.

c) Ocasionalmente, apenas em atividades especificas.

d) Nao pretendo utilizar.

3. ApOs a experiéncia do projeto, quais Metodologias Ativas vocé considera mais
eficazes para o seu contexto de ensino?

(Marque todas as que se aplicam)

0 ABProj (ABP).

[0 Sala de Aula Invertida.

[0 Gamificagao.

0 Ensino Hibrido.

[0 Nenhuma das opg¢des acima.

[0 Outros (especificar):

4. Vocé observou mudangas no seu planejamento pedagogico apos a aplicagao
do projeto?

a) Sim, passei a incluir atividades mais interativas e participativas.

b) Sim, mas apenas em alguns momentos especificos.
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c) Nao, meu planejamento continua o mesmo.
d) Nao, passei a evitar atividades que exijam muito tempo de preparagéo.

Secao 2 — Impacto na Aprendizagem dos Alunos

5. Como vocé avalia os impactos das atividades ativas na aprendizagem dos
alunos apods essa experiéncia?

a) Muito positivo, os alunos demonstraram maior compreensao e envolvimento.

b) Moderadamente positivo, obteve avangos, mas também desafios.

c) Neutro, ndo houve mudangas significativas.

d) Negativo, houve dificuldades na assimilagéo do conteudo.

6. Os alunos tiveram maior engajamento e participagao nas atividades propostas?
a) Sim, de forma evidente.

b) Sim, mas apenas com algumas estratégias especificas.

c) Nao percebi mudangas significativas.

d) Nao, os alunos demonstraram resisténcia as metodologias ativas.

7. Quais desafios os alunos enfrentam ao participar das Metodologias Ativas?
(Marque todas as que se aplicam)

O Dificuldade em se adaptar a uma nova forma de aprender.

[0 Falta de autonomia e organizagéo para realizar as atividades.
] Resisténcia inicial, mas depois houve adaptacao.

O Nenhum desafio significativo foi adicionado.

Secao 3 — Condicbes e Suporte Institucional

8. Apos a experiéncia do projeto, quais foram as principais dificuldades para
implementar as Metodologias Ativas?

(Marque todas as que se aplicam)

O Falta de tempo para planejamento.

[ Falta de recursos tecnoldgicos ou materiais.

1 Dificuldade na avaliagao dos alunos.

] Resisténcia dos alunos a nova abordagem.

(1 Falta de formacéao e capacitagao.

0 Nao ha nenhuma dificuldade significativa.

9. Vocé considera que a escola ofereceu suporte suficiente para a implementagao
das Metodologias Ativas?

a) Sim, houve apoio adequado.

b) Parcialmente, mas ha necessidade de mais formagdes e recursos.

c) Nao, sinto falta de mais suporte para planejamento e execugao.

10. Quais aspectos poderiam ser melhorados para facilitar a aplicacdo das
Metodologias Ativas no futuro?
(Marque todas as que se aplicam)

1 Mais tempo para planejamento e desenvolvimento de atividades.

[0 Maior investimento em tecnologias e materiais didaticos.

O Formacéo continuada sobre Metodologias Ativas.

[0 Maior envolvimento da equipe pedagdgica na implementagao dessas praticas.
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O Nenhuma melhoria necessaria.

Secao 4 — Consideragdes Finais

11. ApOs essa experiéncia, vocé se sente mais preparado(a) para utilizar
Metodologias Ativas em sua pratica docente?

a) Sim, totalmente preparado(a).

b) Sim, mas ainda preciso de mais formacgao e apoio.

c) Nao tenho certeza, preciso de mais tempo para avaliar os resultados.

d) Nao, sinto que essa abordagem nao se encaixa na minha pratica.

12.  Caso queira, utilize o espago abaixo para compartilhar suas reflexdes, desafios
e sugestdes sobre a aplicacdo das Metodologias Ativas no ensino:
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADA COM OS DOCENTES

Esta entrevista tem como propdsito aprofundar a compreenséo sobre a experiéncia
dos professores com Metodologias Ativas, considerando suas percepgdes antes,
durante e apos a implementacdo do projeto. As respostas contribuem para a analise
dos desafios, impactos e potencialidades dessa abordagem no ensino.

1. Identificacdo do Docente

Nesta secao, coletaremos informacdes profissionais relevantes, sem necessidade de
identificacdo nominal.

Qual é a sua area de ensino e quanto tempo vocé atua como docente?

Vocé possui alguma formacgao especifica ou capacitagdo em Metodologias Ativas? Se
sim, qual?

Antes do projeto, como vocé avalia seu conhecimento e preparagao para utilizar
Metodologias Ativas em sala de aula?

2. Experiéncia com Metodologias Ativas

Como vocé descreveria sua experiéncia com Metodologias Ativas antes e depois do
projeto? Houve alguma mudancga na sua percepg¢ao ou abordagem?

Quais Metodologias Ativas vocé ja utilizou antes do projeto? Vocé experimentou
alguma nova metodologia apds a implementacgao do projeto?

O que motivou ou incentivou vocé a utilizar Metodologias Ativas em sua pratica
docente?

3. Impacto na Pratica Docente

Apos a implementacao do projeto, quais mudangas vocé observara em sua forma de
planejado e condugéo das aulas?

Na sua percepg¢ao, quais foram os principais impactos das Metodologias Ativas no
engajamento e na aprendizagem dos alunos?

Houve alguma estratégia que foi destacada como mais eficaz ou que causou um
impacto positivo inesperado?

4. Desafios e Dificuldades

Durante a implementacédo das Metodologias Ativas, quais foram os maiores desafios
que vocé enfrentou?

Vocé notou alguma resisténcia por parte dos alunos? Se sim, como lidou com essa
situacao?

Vocé resiste ou dificuldades entre seus colegas professores ou na gestao escolar em
relagédo a aplicagao dessas metodologias?

5. Apoio e Recursos

Vocé considera que a escola oferece suporte adequado para a aplicagdo das
metodologias ativas? Se sim, de que forma? Se n&o, quais melhorias serao
necessarias?

Quais tipos de suporte, infraestrutura ou recursos seriam essenciais para facilitar e
ampliar o uso dessas metodologias na sala de aula?

Que tipos de formagdes e ou capacitagbes sobre Metodologias Ativas vocé considera
mais relevantes para vocé e seus colegas?
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6. Reflexdes e Sugestdes

Vocé acredita que o uso de Metodologias Ativas contribui para a melhoria da qualidade
do ensino? Por qué?

Gostaria de sugerir uma mudanga ou melhoria na implementagdo das Metodologias
Ativas na escola, o que seria?

Vocé poderia compartilhar alguma experiéncia marcante ou significativa que tenha
tido ao utilizar Metodologias Ativas?

7. Consideragdes Finais
Ha algum outro ponto que vocé gostaria de destacar ou alguma sugestao que gostaria
de acrescentar sobre o tema?
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APENDICE C - QUESTIONARIO SOBRE AS OPINIOES DOS ESTUDANTES
SOBRE AS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS REALIZADAS NA ESCOLA - TURMA
EXPERIMENTAL E CONTROLE TURMA EXPERIMENTAL

Este questionario tem como propdsito coletar suas percepgdes sobre as metodologias
utilizadas em sala de aula, especialmente as Metodologias Ativas. Suas respostas
contribuirdo para a melhoria das praticas pedagodgicas na escola.

Instrugdes: Leia atentamente cada pergunta e marque a alternativa que melhor
representa sua opiniao.

1. Vocé ja ouviu falar sobre Metodologias Ativas em sala de aula?

a) Sim, e sei como funcionam.

b) Sim, mas nao sei exatamente o que séo.

c) Nao, nunca ouvi falar.

2. Com que frequéncia suas aulas utilizam atividades diferentes das explicagbes
tradicionais?

a) Sempre.

b) Frequentemente.

c) Raramente.

d) Nunca.

3. Quais dessas atividades vocé ja realizou em aula? (Marque a que acontece com
mais frequéncia)

a) Trabalhos em grupo e projetos interdisciplinares.

b) Jogos educativos e desafios interativos.

c) Uso de tecnologia, como videos, aplicativos ou plataformas digitais.

d) Nenhuma das op¢des acima.

4. Vocé se sente mais motivado quando participa de atividades diferentes da aula
tradicional?

a) Sim, me sinto muito mais envolvido.

b) Sim, mas depende da atividade.

c) Nao vejo diferenca.

d) Nao gosto dessas atividades.

5. Em sua opinido, as metodologias ativas ajudam a compreender melhor os
conteudos?

a) Sim, aprendo de forma mais facil e pratica.

b) Sim, mas as vezes prefiro aulas expositivas.

c) Nao, prefiro o método tradicional.

d) Nao vejo diferenga na aprendizagem.

6. Como vocé avalia sua participacdo nas atividades que utilizam Metodologias
Ativas?

a) Participo ativamente e gosto dessas atividades.

b) Participo, mas nem sempre me sinto confortavel.

c) Prefiro apenas observar, sem muita participagao.

d) Nao gosto de participar dessas atividades.

7. Vocé sente que os professores estao abertos a ouvir as opinides dos alunos sobre
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os métodos de ensino?

a) Sim, sempre nos perguntam sobre as atividades.

b) Sim, mas nem sempre consideram nossas sugestoes.
¢) Raramente perguntam nossa opinido.

d) Nunca perguntam.

8. O que mais dificulta sua participacdo em atividades com Metodologias Ativas?
a) Falta de interesse nos temas abordados.

b) Dificuldade de trabalhar em grupo.

c) Falta de recursos ou estrutura adequada na escola.

d) Nada, gosto e participo ativamente.

9. Vocé gostaria que mais aulas utilizassem Metodologias Ativas?
a) Sim, acho que deixam o aprendizado mais interessante.

b) Sim, mas com algumas mudangas para melhorar.

c) Nao, prefiro aulas expositivas.

d) N&o vejo diferenga entre os métodos.

10. Caso queira, utilize o espacgo abaixo para escrever sua opiniao sobre as atividades
diferenciadas e metodologias ativas aplicadas em sala de aula.

TURMA CONTROLE

Este questionario tem como finalidade entender como vocé percebe as estratégias
pedagogicas utilizadas em suas aulas. Suas respostas contribuirdo para uma analise
comparativa entre diferentes abordagens de ensino na escola.

Instrucdes:
° Responda com sinceridade.
° Marque a alternativa que melhor representa sua opiniao.

Secao 1. Conhecimento sobre Metodologias Ativas

1. Vocé ja ouviu falar sobre Metodologias Ativas em sala de aula?
a) Sim, e sei como funcionam.

b) Sim, mas nao sei exatamente o que séo.

c) Nao, nunca ouvi falar.

Secao 2. Frequéncia e Tipos de Atividades em Sala

2. Com que frequéncia suas aulas utilizam atividades diferentes das explicagdes
tradicionais do professor?

a) Sempre.

b) Frequentemente.

c) Ocasionalmente.
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d) Raramente ou nunca.

3. Quais dessas atividades vocé ja realizou em aula? (Marque a que ocorre com
mais frequéncia)

a) Trabalhos em grupo e projetos interdisciplinares.

b) Jogos educativos e desafios interativos.

c) Uso de tecnologia, como videos, aplicativos ou plataformas digitais.

d) Nenhuma das op¢des acima.

Secéo 3. Motivacao e Engajamento

4. Vocé se sente motivado(a) durante as aulas tradicionais, baseadas na
exposi¢ao do conteudo pelo professor?

a) Sim, me sinto muito envolvido(a).

b) Sim, mas apenas quando o tema me interessa.

c) Nao vejo diferenga na minha motivagao.

d) Nao, me sinto pouco envolvido(a).

5. Em sua opinido, as aulas tradicionais ajudam a compreender melhor os
conteudos?

a) Sim, aprendo bem com esse formato.

b) Sim, mas sinto falta de atividades mais interativas.

c) Nao, tenho dificuldade em aprender apenas ouvindo.

d) Nao vejo diferenga na minha aprendizagem.

6. Como vocé avalia sua participacao nas aulas tradicionais?
a) Participo ativamente, fago perguntas e interajo.

b) Participo quando o professor pede.

c) Prefiro apenas observar, sem muita participagéo.

d) Nao gosto de participar das aulas.

Secao 4. Reflexao sobre Alternativas no Ensino

7. Vocé sente que os professores estdo abertos a ouvir as opinides dos alunos
sobre os métodos de ensino?

a) Sim, sempre perguntam e ajustam as aulas conforme as sugestdes.

b) Sim, mas nem sempre consideram nossas sugestoes.

¢) Raramente perguntam nossa opinido.

d) Nunca perguntam.

8. O que mais dificulta sua participacdo nas atividades realizadas em sala de
aula?

a) Falta de interesse nos temas abordados.

b) Dificuldade de concentragdo durante a explicagao.

c) Poucas oportunidades para interagir e participar.

d) Nada, gosto e participo ativamente.

9. Vocé gostaria que suas aulas incluissem mais atividades interativas e
dindmicas?

a) Sim, acho que tornariam o aprendizado mais interessante.

b) Sim, mas com algumas mudangas para melhorar.

c) Nao, prefiro aulas expositivas.
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d) Nao vejo diferenca entre os métodos.

Secao 5. Espaco para Opinides
10. Caso queira, utilize o espaco abaixo para escrever sua opinido sobre as
estratégias pedagdgicas utilizadas em suas aulas e sugerir melhorias
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Titulo da Pesquisa: ABProj Interdisciplinares no Ensino Fundamental: A Cultura Maker
no Processo de Ensino-Aprendizagem de Geografia Fisica de Santa Catarina.
Pesquisador Responsavel e Orientador: Mauricio Rizzatti (UFPel)

Mestranda: Miria Gomes Coelho

Instituicao: Instituto Federal Catarinense — Programa de Pds-Graduagao Stricto Sensu
— Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional

Termo de Assentimento para Participagdo em Pesquisa

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “ABProj
Interdisciplinares no Ensino Fundamental: A Cultura Maker no Processo de Ensino-
Aprendizagem de Geografia Fisica de Santa Catarina”. A sua participacado foi
autorizada pelos seus pais ou responsaveis legais.

Esta pesquisa tem como objetivo compreender os desafios e as potencialidades do
uso das Metodologias Ativas no ensino de Geografia, com énfase na ABProj
interdisciplinares e na Cultura Maker. Para isso, serdo analisadas as experiéncias de
estudantes e professores durante o desenvolvimento de atividades didaticas no
Centro Educacional Pedro Rizzi, localizado em ltajai/SC.

Os(as) estudantes participantes da pesquisa tém entre 12 e 14 anos de idade. A
participagdo é voluntaria: vocé ndo € obrigado(a) a participar, e podera desistir a
qualquer momento, sem sofrer qualquer prejuizo ou penalizagao.

O que sera feito?

As atividades ocorrerdao no Centro Educacional Pedro Rizzi e incluirdo acbes didaticas
interativas, como realizagao de pesquisas, producao de materiais pedagoégicos (jogos,
maquetes em 3D, folders), trabalhos em grupo voltados a exploragao do relevo e da
geografia fisica de Santa Catarina, resposta a questionarios sobre sua experiéncia e
participagdo em apresentagdes e reflexdes sobre o processo de aprendizagem. Seréo
utilizados materiais diversos, como impressoras 3D, papel, MDF, jogos e mapas.
Embora o uso desses materiais seja considerado seguro, ha a possibilidade de
pequenos incidentes, como cortes leves com papel ou contato com cola. Caso ocorra
qualquer situagao inesperada, vocé podera entrar em contato com a professora-
pesquisadora, Mestranda Miria Gomes Coelho, pelo telefone (47) 99233-5085.

Entre os beneficios da participagao, destacam-se a dinamizagao das aulas, o estimulo
a criatividade e ao trabalho em equipe, além da possibilidade de aprimoramento do
ensino de Geografia no contexto escolar.

As informacdes obtidas durante a pesquisa serdo mantidas em sigilo. Somente os
pesquisadores terdo acesso aos dados, e nenhuma informacao que possa identifica-
lo(a) sera divulgada. Os resultados da pesquisa poderao ser publicados em artigos
académicos e apresentados em eventos cientificos, sempre garantindo o anonimato
dos(as) participantes.

Se houver qualquer duvida, vocé podera conversar com a pesquisadora Miria Gomes
Coelho, utilizando o contato informado acima.

Declaracao de Assentimento

Eu, , aceito participar da
pesquisa “ABProj Interdisciplinares no Ensino Fundamental: A Cultura Maker no
Processo de Ensino-Aprendizagem de Geografia Fisica de Santa Catarina”, que tem
como objetivo compreender os desafios e as potencialidades do uso das Metodologias
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Ativas no ensino de Geografia, com énfase na ABProj interdisciplinares e na Cultura
Maker.

Declaro que compreendi os possiveis riscos e beneficios relacionados a minha
participacdo. Sei que posso aceitar ou recusar participar da pesquisa, bem como
desistir a qualquer momento, sem qualquer tipo de penalizagdo. Todas as minhas
duvidas foram esclarecidas, e meus responsaveis legais autorizaram minha
participagao.

Recebi uma copia deste Termo de Assentimento, li atentamente e concordo em
participar da pesquisa.

Itajai/SC, de de 2025.

Assinatura do(a) menor Assinatura do(a) pesquisador(a)
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APENDICE’ E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
RESPONSAVEIS

Pesquisador responsavel: Dr. Mauricio Rizzatti

Instituicao: Universidade Federal de Pelotas/RS

Endereco: Instituto de Ciéncias Humanas - Rua Coronel Alberto Rosa, 154, Sala 116
- LACEG, Centro, Pelotas, RS, CEP 96010-770.

Telefone (aceito ligagdo a cobrar e contato via WhatsApp): 47 992335085

Concordo em participar do estudo “ABProj Interdisciplinares no Ensino Fundamental:
A Cultura Maker no Processo de Ensino-Aprendizagem de Geografia Fisica de Santa
Catarina”. Estou ciente de que estou sendo convidado a participar voluntariamente do
mesmo.

PROCEDIMENTOS: Fui devidamente informado(a) de que o objetivo geral da
pesquisa € compreender os desafios e as potencialidades do uso das Metodologias
Ativas no ensino de Geografia, com énfase na ABProj interdisciplinares e na Cultura
Maker. Os dados obtidos serdo mantidos em sigilo e utilizados exclusivamente para
fins académico-cientificos. Estou ciente de que a participacdo da crianca ou
adolescente que sou responsavel envolvera a realizagdo de atividades didaticas
interativas no Centro Educacional Pedro Rizzi, em Itajai/SC, incluindo:
desenvolvimento de pesquisas, produgdo de materiais didaticos (como jogos,
maquetes em 3D e folders), trabalhos em grupo voltados a exploragéo do relevo e da
geografia fisica de Santa Catarina, além do preenchimento de questionarios sobre a
experiéncia e participagdo em momentos de apresentacdo e reflexao sobre a
aprendizagem. Para essas atividades, serao utilizados recursos como impressoras
3D, papel, MDF, jogos e mapas.

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: De acordo com a Resolucdo n° 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, toda pesquisa envolvendo seres
humanos pode apresentar riscos, ainda que minimos. Neste estudo, os riscos sao
considerados baixos, restringindo-se a eventuais incidentes leves, como pequenos
cortes com papel ou contato com materiais como cola, tendo em vista que se trata de
uma abordagem pedagogica em ambiente escolar. Caso ocorra qualquer
intercorréncia, os(as) participantes poderédo entrar em contato com os responsaveis
pela pesquisa, cujos dados de contato foram previamente fornecidos.

BENEFICIOS: A participagdo nesta pesquisa podera proporcionar beneficios indiretos
aos(as) estudantes, como a dinamizagado do processo de ensino-aprendizagem, o
estimulo a criatividade e ao trabalho colaborativo, e a constru¢do de um conhecimento
mais significativo. Os resultados obtidos também poderdo contribuir para o
aprimoramento das metodologias de ensino de Geografia, com impacto positivo na
pratica pedagodgica.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Estou ciente de que a participacédo da crianga ou
adolescente que sou responsavel é totalmente voluntaria e que, a qualquer momento,
ele(a) podera desistir de participar da pesquisa, sem que isso implique qualquer
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prejuizo de ordem académica, pessoal ou institucional.

DESPESAS: Fui informado(a) de que nao havera quaisquer custos para a
participacao, tampouco compensagdes financeiras, uma vez que esta € uma pesquisa
de carater exclusivamente educacional e cientifico.

CONFIDENCIALIDADE: A identidade do(a) participante sera preservada em todas as
etapas da pesquisa. Os dados coletados serao tratados de forma confidencial, e os
resultados divulgados de maneira agregada, sem identificagdo individual dos(as)
participantes.

CONSENTIMENTO: Recebi todas as informacdes necessarias sobre a pesquisa, as
quais estao claramente descritas neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Fui atendido(a) pelos(as) pesquisadores(as), que esclareceram todas as duvidas de
forma satisfatoria. Assim, autorizo a participacédo da crianga ou adolescente que sou
responsavel nesta pesquisa. Este documento sera assinado por mim e arquivado junto
a instituicdo responsavel pelo estudo.

Nome do representante legal:

Identidade:

ASSINATURA: DATA: /
/ 2025

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a
natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposicao para
perguntas e as respondi em sua totalidade. O participante compreendeu minha
explicacdo e aceitou, sem imposigdes, assinar este consentimento. Tenho como
compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publicacao de relatérios e
artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o participante tiver alguma
consideragao ou duvida sobre a ética da pesquisa, pode entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da ESEF/UFPel — Rua Luis de Camdes, 625 — CEP:
96055-630 - Pelotas/RS; Telefone:(53)3284-4332

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
DOCENTES

Pesquisador responsavel: Dr. Mauricio Rizzatti

Instituicdo: Universidade Federal de Pelotas/RS

Endereco: Instituto de Ciéncias Humanas - Rua Coronel Alberto Rosa, 154, Sala 116
- LACEG, Centro, Pelotas, RS, CEP 96010-770.

Telefone (aceito ligagdo a cobrar e contato via WhatsApp): 47 992335085

Eu, ,
professor(a) do Centro Educacional Pedro Rizzi, declaro que fui devidamente
informado(a) e estou ciente de que estou sendo convidado(a) a participar, de forma
voluntaria, da pesquisa intitulada “ABProj Interdisciplinares no Ensino Fundamental: A
Cultura Maker no Processo de Ensino-Aprendizagem de Geografia Fisica de Santa
Catarina”. O objetivo deste estudo € compreender as potencialidades da ABProj
interdisciplinares e da Cultura Maker como estratégias facilitadoras no processo de
ensino-aprendizagem da Geografia Fisica de Santa Catarina. Para tanto, seréo
analisadas as percepgdes dos(as) docentes acerca do uso das Metodologias Ativas
antes, durante e apds sua implementacao.

PROCEDIMENTOS: A pesquisa consistira na aplicacdo de questionarios e na
realizacdo de entrevistas com os(as) professores(as) participantes. Os instrumentos
de coleta abordardo a experiéncia docente com Metodologias Ativas, incluindo os
desafios enfrentados, os impactos observados e as possibilidades de aprimoramento
no ensino de Geografia. O tempo estimado para o preenchimento dos questionarios é
de aproximadamente 20 minutos, enquanto as entrevistas terdo duracdo média de 30
a 40 minutos. Além disso, participarei de uma capacitagédo para uso de Metodologias
Ativas, ferramentas e softwares da sala Maker, bem como atuarei de diferentes
momentos da sequéncia didatica sobre a Geografia Fisica de Santa Catarina.

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: Conforme a Resolucdo n° 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, toda pesquisa envolvendo seres
humanos implica riscos em diferentes niveis. No presente estudo, os riscos sao
minimos, restringindo-se ao possivel desconforto em responder as perguntas e a
exposicao de opinides pessoais. Ressaltamos, contudo, que todas as informagdes
fornecidas serao tratadas com sigilo e utilizadas exclusivamente para fins académicos
e cientificos.

BENEFICIOS: A participacdo nesta pesquisa podera contribuir para o avanco do
conhecimento sobre 0 uso de Metodologias Ativas no ensino de Geografia, bem como
para a melhoria das praticas pedagodgicas no contexto escolar. Os resultados obtidos
poderdao subsidiar a elaboragdo de materiais didaticos e estratégias de formagao
continuada voltadas aos(as) docentes.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Estou ciente de que minha participacdo nesta
pesquisa é inteiramente voluntaria, podendo ser interrompida a qualquer momento,
sem prejuizo de qualquer natureza.

DESPESAS: Nao havera quaisquer custos associados a participacdo nesta pesquisa,
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tampouco compensagdes financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Tenho ciéncia de que minha identidade sera preservada em
todas as fases do estudo. Os dados coletados serao utilizados de forma anénima, de
modo a garantir a confidencialidade das informagbdes e o respeito a privacidade
dos(as) participantes.

CONSENTIMENTO: Recebi explicagdes claras e suficientes sobre os obijetivos,
procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa, conforme descrito neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Todas as minhas duvidas foram devidamente
esclarecidas pelos(as) pesquisadores(as), os(as) quais permanecerdo disponiveis
para novos esclarecimentos durante todas as etapas do estudo. Assim, declaro meu
consentimento para participar da pesquisa em questdo. Este termo sera assinado por
mim e arquivado pela instituicdo responsavel.

Nome do participante:

Identidade/CPF:

ASSINATURA: DATA: |/ | 2025

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a
natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposi¢céo para
perguntas e as respondi em sua totalidade. O participante compreendeu minha
explicacdo e aceitou, sem imposicoes, assinar este consentimento. Tenho como
compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publicagao de relatérios e
artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o participante tiver alguma
consideragao ou duvida sobre a ética da pesquisa, pode entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da ESEF/UFPel — Rua Luis de Camdes, 625 — CEP:
96055-630 - Pelotas/RS; Telefone:(563)3284-4332.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:
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APENDICE G - PRODUTO EDUCACIONAL 1 — CARTILHA PEDAGOGICA PARA
DOCENTES

PRATICAS INOVADORAQ PARA UMA
EDUCACAO TRANSFORMADORA

'METODOL@ETAS-ATI FACAO

0
>

SEQUENCIAS DIDA '" PARA APLICAR METODOLOGIAS
ATIVAS COM INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA

Disponivel em: https://doi.org/10.5281/zen0d0.19737139



https://doi.org/10.5281/zenodo.19737139
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APENDICE H - PRODUTO EDUCACIONAL 2 - JOGO PEDAGOGICO EXPEDIGAO
CATARINENSE

y

27 Sua nascente esti localizada no Al Vale do
Ttagad, uma das regides mais imp
economia agricola de Santa Catarina.

3*Na foz do Rio dois p mais

g o ércio exterior
ol’ono'dcll'::col’omdc Navegantes.

470 rio ¢ palco para diversas atividades esportivas,
incluind agem, stand-up paddle ¢
competigdes de remo, especialmente em suas
drcas de corredeiras.

5"Sua foz forma um drio que desdgua no O
Atlantico, sendo uma drea de transigho entre dgua
doce ¢ salgada, rica em biodiversidade ¢
CCOssistemas costeiros,

um Rio

|2. Serra do Rio do Rastro ]
1° Localiza-se na regido sul de Santa Cataring.
2°Sua estrada ¢ famosa pelas curvas fechadas ¢ vistas
3* Faz parte da Serra Geral, uma formagio montanhosa.
4° A altitude média varia entre 1,000 ¢ 1,500 metros.
5* E um ponto turistico muito procurado por motociclistas ¢
ciclist .

E uma Serra

Link para acesso as cartas: https://1drv.ms/b/c/baa870710fa429e7/IQA-
h03bzqvxTrsTD27Vzm-TARYcuGmCPdHO0OzDY Bmn4wM?e=2vG5c3



https://1drv.ms/b/c/baa870710fa429e7/IQA-h03bzqvxTrsTD27Vzm-TARYcuGmCPdH0OzDY_Bmn4wM?e=2vG5c3
https://1drv.ms/b/c/baa870710fa429e7/IQA-h03bzqvxTrsTD27Vzm-TARYcuGmCPdH0OzDY_Bmn4wM?e=2vG5c3
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REGRAS DO JOGO

Objetivo
Ser o primeiro(a) jogador(a) a chegar a casa 15 do tabuleiro, respondendo corretamente as dicas sobre o relevo de
Santa Catarina.

@ Componentes
Itabuleiro com 15 casas numeradas e um mapa de Santa Catarina no centro, contendo:
Principais unidades de relevo do estado (planaltos, serras, planicies, vales, pontos altos, rios).
Legenda explicativa, para consulta e apoio durante o jogo.
Casas especiais no tabuleiro: Casa 2 = Passa a vez, Casa 7= Avanga direto para a casa 13. Casa Il = Volte para o
inicio.
6 pinos (até 6 jogadores, minimo 2).1dado. 35 cartinhas de dicas sobre o relevo catarinense.

£ Preparacao
l. Cada jogador escolhe um pino.
2. Todos iniciam na casa da largada (antes da casa ). :
3. As cartinhas de dicas sdo embaralhadas e colocadas em um monte virado para baixo
4. O mapa no centro do tabuleiro fica disponivel para consulta a qualquer momento da partida.

. # Como jogar :
1. Todos os jogadores langam o dado uma vez. Quem tirar o maior niimero comega. Quem tirar o menor
nlmero sera o Ultimo a jogar.
2. Ojogador da vez escolhe uma cartinha do monte. O jogador anterior I a carta paraele.

3. Oavango no tabuleiro depende de quantas dicas foram necessarias: Acertou na 12 dica = avanca 5 casas.
Acertou na 22 dica = avanga 4 casas. Acertou na 32 dica = avanca 3 casas. Acertou na 42 dica = avanca 2 casas.
Acerfou na 52 dica — avanca | casa. Nao acerfou = nio anda.

4. O proximo jogador segue 0 mesmo processo (ndo precisa lancar o dado).

5. Casas especiais: Casa 2 = Passa a vez. Casa 7= Avanca direto para a casa 13. Casa Il = Volte para o inicio.

¥ Vencedor
O primeiro jogador a chegar na casa 15 vence a expedicao.
Regra final: para ganhar,  preciso acertar uma cartinha de dica na chegada.
? Dica pedagogica: O mapa central deve ser usado durante o jogo como ferramenta de apoio, ajudando os
alunos a relacionarem as perguntas das cartas com a localizagao real das unidades do relevo catarinense. Assim,
além da competigao, 0 jogo reforga a aprendizagem geografica.




ARQUIVO DA BASE DO JOGO

EIPEDICAD CTARIENSE- 2 e |27 1 2

PASSE A VEZ

GV@DHW
(v
)

AQUI VOCE VAI
PULAR PARA
13

Serra da Fortuna

QUE PENA! VOLTE
PARA O INICIO

2NN

Legenda
Planicie do Rio Uruguai
Planalto Ocidental

Prof2 Miria Gomes Coelho

142

Expedicao
o Catarinense
4ot
Pedagogico




ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

o
fD"rJﬁ INSTITUTO FEDERAL
BN CATARINENSI
] JFGEO

INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA

De: Prof. Dr. Mauricio Rizzatti e Prof2. Mestranda Miria Gomes Coelho
Para: Secretaria de Educacao de Itajai/SC
Assunto: Carta de apresentacao de projeto de pesquisa

Vimos por meio deste apresentar o projeto “Aprendizagem
Baseada em Projetos Interdisciplinares no ensino
fundamental: a Cultura Maker no processo de Ensino-
Aprendizagem de Geografia Fisica de Santa Catarina”, de
autoria de Miria Gomes Coelho, mestranda no Programa de Pés-
Graduacao - Mestrado em Ensino de Geografia em Rede Nacional
(PROFGEO), do Instituto Federal Catarinense, polo Brusque, Santa
Catarina, orientado por mim, Prof. Dr. Mauricio Rizzatti. O trabalho
tem por objetivo compreender as potencialidades da Aprendizagem
Baseada em Projetos Interdisciplinares e a Cultura Maker como
facilitadores do processo de Ensino-Aprendizagem de Geografia Fisica
de Santa Catarina e como publico-alvo docentes e discentes do
Centro de Educacao Pedro Rizzi, na qual a mestranda é lotada.

Dessa maneira, gostariamos de solicitar autorizagdao para o
desenvolvimento da pesquisa na instituicdo mencionada. Havendo
autorizagao, o projeto sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos, apdés o exame de qualificagdo da mestranda.
Destacamos que a proposta pode contribuir significativamente para a
qualificacao da formacao dos professores na tematica abordada, bem
como para a aprendizagem dos discentes nos temas relacionados a
Geografia Fisica de Santa Catarina.

Certos de que a solicitacdo serd atendida, colocamo-nos a
disposicao para mais esclarecimentos.

Atenciosamente,

Brusque/SC, 10 de fevereiro de 2025.

Documento a3ynado degtalmente

Documento assnado degtaimente VA GoANE Com D
‘Lb MAURICIO RIZZATT g \Lb Data: 08/02/2025 11:01.01.0300
g Data: 08/02/2035 08:17:3%6-0300 Verifique em https://validar.it gov.be
Verifique em https://validar it gov.be

Prof. Dr. Mauricio Rizzatti Prof2. Miria Gomes Coelho
Orientador Mestranda PROFGEO - IFC
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MUNICIPIO DE

B ITAJAI

Itajai, SC, 10 de fevereiro de 2025.

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUIGAO

Declaro que esta instituicdo tem conhecimento do Projeto de Pesquisa intitulado
‘Aprendizagem Baseada em Projetos Interdisciplinares no Ensino
Fundamental: a Cultura Maker no processo de Ensino Aprendizagem de
Geografia Fisica de Santa Catarina”, cujo objetivo geral é ‘compreender as
potencialidades da Aprendizagem Baseada em Projetos Interdisciplinares e a
Cultura Maker como facilitadores do processo de Ensino-Aprendizagem de
Geografia Fisica de Santa Catarina”, e, portanto, autoriza a sua realizagédo pelo
pesquisador(a) MIRIA GOMES COELHO, com base nas diretrizes e resolugbes
emitidas pelo sistema CEP CONEP, bem como na Lei 13.709/18 (LGPD).

Nome da instituigao: Secretaria Municipal de Educagéo de Itajai/SC.
Nome completo do responsavel legal pela instituigéo: Ken Ichi Becherer
Cargo: Diretor Executivo

Telefone para contato: (47) 3249-3425

E-mail: diretoriaexecutiva@edu.itajai.sc.gov.br

— A2
OO ——S
/ Becherer
Icht de Educagdo

Executivo
e Bortara 134/20%5

Assinatura do responsavel:

Data: [3 /0 H95

Secretaria Municipal de Educagdo
1 Secretaria Municipal de

u Avenida Vereador Abrahdao Jodo Francisco, 3855 - Ressacada
Q’J EDUCACAO 88307-303 « Itajal « Santa Catarina
k‘

Fone: 47 3249-3300
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